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Presentacion

En las escuelas normales, la creacion de cuerpos académicos se ha realizado con el propdsito de
estimular la capacidad y competitividad académica generando y aplicando el conocimiento a través del
trabajo colegiado en el desarrollo de metas comunes. Este trabajo colaborativo significa un esfuerzo para
realizar la tarea de investigacion y la productividad de la misma.

En la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de Durango, se ha propiciado la
capacitacidn y actualizacion constante para llevar a cabo el trabajo de investigacién y la produccién
escrita.

El libro, Reflexiones y aportaciones. Una mirada desde la experiencia normalista, se integré con
los productos del trabajo de investigacion de docentes de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del
Estado de Durango que forman parte de los Cuerpos Académicos de la institucién. Los documentos
contienen el andlisis de temas actuales, incorporan conclusiones que invitan a la reflexidn y al didlogo con
el autor acerca de la experiencia de construccion del trabajo que se presenta.

Las contribuciones al conocimiento didactico son: el uso del Alfabeto Fonético Internacional (AFI)
como estrategia para facilitar la pronunciacién de lengua extranjera en el aula; el tema de las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion a través de los planteamientos de la Filosofia de la Ciencia y las
Ciencias de la Computacion y su insercion en el curriculo; recomendaciones para que las escuelas
normales enfrenten la formacion inicial de docentes; el método sildbico para la adquisicién de la
lectoescritura en cuarto grado de educacién primaria con la participacion de los padres de familia; la
propuesta de actividades implementadas en esta institucién para la concientizacion sobre la violencia
hacia la mujer; y finalmente, una propuesta diddactica para la produccién de significado de nociones
algebraicas.

Los invitamos a leer este texto, a establecer un didlogo con los autores para ampliar nuestro

horizonte hacia la construccién didactica de estos temas en nuestro quehacer, a reconocer en los cuerpos



académicos un modelo de organizacion académica y trabajo docente que fortalece las instituciones
educativas y que son en si mismos un recurso de formaciéon permanente, a identificar que en el ejercicio
cotidiano la produccién pedagdgica es posible.

Mtra. Juana Eugenia Martinez Amaro
Directora General de la ByCENED



Capitulo 1
El Alfabeto Fonético Internacional como estrategia para mejorar la pronunciacion del
inglés
Carlos Geovani Garcia Flores
c.g.garciaflores@gmail.com
Juana Eugenia Martinez Amaro
j_eugenia90@yahoo.com.mx
Maria del Carmen Pérez Alvarez

carmenperez.bycened@gmail.com
Cuerpo Académico Procesos Educativos Innovadores

Introduccién

Este texto presenta el uso del Alfabeto Fonético Internacional (AFI) en el aula de lengua
extranjera como una alternativa para mejorar la pronunciacion del inglés. En primer lugar, se
describe el problema de la falta de correspondencia de las letras del alfabeto en inglés con los
multiples sonidos que representan. Enseguida, se presenta el AFl como una alternativa de
solucion para el problema en mencion, mediante la introduccion de los simbolos que se utilizan
en el sistema fonolégico inglés, acompafiados de una exposicion breve de su naturaleza y de
sugerencias practicas para su articulacién. Se discuten primeramente, los sonidos
consonanticos, seguidos por los vocélicos. Como ultimo punto, se proponen de forma sucinta,
tres estrategias didacticas que ilustran la aplicacion del AFI en el aula de lengua extranjera.
El problema

El espafiol y el inglés son dos lenguas que tienen muchos puntos en comun, pero la
pronunciacion no es uno de ellos. Un punto de convergencia es el abecedario o alfabeto de origen
latino que se utiliza para la lectoescritura de ambas lenguas. Esto es importante porque al
estudiar inglés no se tiene que aprender un alfabeto distinto, como por ejemplo el cirilico, si se
guisiera aprender ruso, o un abyad como en el arabe, un alfabeto consonantico en cuyo caso las

vocales no se indican, sino que el hablante debe conocer la lengua para poderlas pronunciar, lo



gue representa un problema mayor para el estudiante. Sin embargo, la dificultad més grande se
encuentra en lenguas como el chino mandarin, que utilizan logogramas para representar
palabras o morfemas. Los adultos chinos conocen en promedio unos 5000 caracteres (Daniels,
2003). Entonces, es una ventaja utilizar el mismo alfabeto, en lugar de un abyan o miles de
caracteres.

Hay dos grandes sistemas de escritura para las lenguas, el fonético y el logografico. En
el sistema fonético existe generalmente una correspondencia mas o menos cercana entre el
grafema o letra del alfabeto y el fonema o sonido que representa. En el sistema logogréfico, los

caracteres pueden representar objetos e incluso ideas; por ejemplo, en chino mandarin, L

(shan) hace referencia a una montafia y — (y1), al nimero uno, esta lengua es un ejemplo fiel de

este sistema. Los caracteres chinos se cuentan por millares, lo que su aprendizaje se torna
complicado. Por otro lado, un caso tipico del sistema fonético es el alfabeto latino usado en el
espafol y en inglés. Compartir un alfabeto es un beneficio real, pero el quid de la cuestién es qué
tan uniforme es la correspondencia de las letras del alfabeto con los sonidos que representan.
La manera en cOmo se pronuncian las letras del alfabeto en las palabras en espafiol y en
inglés es diferente. Aungue el espafiol y el inglés comparten el mismo alfabeto, la ortografia del
espafiol es fonémica y la del inglés, no-fonémica. La ortografia fonémica es aquella en la que
existe una relacion fonografica, es decir una correspondencia uniforme entre el grafema (letra) y
el fonema (sonido) que representa (Skandera & Burleigh, 2005). A diferencia de la ortografia no-
fonémica, en la que dicha relacion es inestable. En el caso especifico del inglés, la inestabilidad
en la relacion grafema-fonema se observa con mayor diversidad en los grafemas vocalicos. La
lenguas con una ortografia no-fonémica representan un verdadero reto para los estudiantes.
Para facilitar la identificacion de los grafemas y los fonemas existen convencionalismos
para tal efecto. Se utilizan los paréntesis angulares o cufias, para indicar los grafemas, por

ejemplo <a> representa la letra a. Se usan diagonales para sefalar los fonemas, por ejemplo, /a/



representa el sonido de la <a> en espafiol. Las diagonales indican que los sonidos sefialados
son abstracciones que forman parte del sistema fonoldgico de una lengua especifica, es decir se
utilizan a nivel fonoldgico. Para mostrar secuencias de sonidos reales, de hablantes especificos,
se utilizan los corchetes [ ]; esta notacidén es a nivel fonético, suele ser mas detallada que la
fonémica e incorpora el uso de diacriticos, por ejemplo, el sonido /p/ aspirado se indica [ph]. En
la terminologia sobre el lenguaje de Chomsky (1965), el nivel fonolégico se encuentra en el
ambito de las lenguas, por lo tanto en la nocién de competencia; y el nivel fonético, en el campo
del habla, por lo que se refiere al concepto de actuacion.

“La pronunciacion del inglés fue creada por el diablo para desviar a los estudiantes.” Esta
alegoria no es tan exagerada, sobre todo cuando se revisa la pronunciacion de los grafemas
vocalicos del inglés con sus fonemas correspondientes. En espafiol, la correspondencia entre los
grafemas vocdlicos y los fonemas que representan es uniforme, <a>, <e>, <i>, <0>y <u> se
pronuncian como /al, /el, lil, ol y lul, respectivamente. La excepcidn es cuando la <u>acompafa
las silabas <gue>, <gui>, <que>y <qui>, en cuyo caso no se pronuncia. Sin embargo, en inglés,
cada uno de los grafemas vocalicos <a>, <e>, <i>, <0> y <u> tienen representaciones fonémicas
variadas. Los ejemplos no dejan de ser sorprendentes para los estudiantes noveles, porque
algunas veces el sonido que representa el grafema es muy diferente del que usualmente se utiliza
en espafol. Enseguida se presentan los grafemas vocalicos del inglés con los fonemas que
representan, los ejemplos se toman de Brooks (2015).

El grafema <a> se pronuncia generalmente en inglés como /e1/, en palabras como cake,
make, gate, y como /ee/ en palabras como cat, cap, at. No obstante, también es posible que la
<a> suene como /e/ en adverbios del tipo de primarily. Como /a:/ (sonido parecido a la /a/ en
espafiol, pero articulado en una posicién posterior), en palabras como father y farm. Como /1/
(sonido entre la /il y la /el del espafiol) en palabras como orange y spinach. También se pronuncia
como /o/ (sonido parecido a la /o/ del espafiol) en palabras como what y wash; asi como /a:/

(sonido parecido a una /o/ larga en espaiiol), en palabras como wrath y talk. El grafema <a> en
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silabas no acentuadas, se pronuncia como el fonema schwa /a/ (parecido al sonido que se
produce al suspirar) en palabras como about y comma.

El grafema <e> se pronuncia en inglés como /e/, en palabras como pet, red y end. Pero
también como /e1/ en filet; como /i:/ (sonido como la <i> larga en espafiol) en be; como /1/ en
England; como /3:/ (similar a una <e> larga articulada en el centro), en term. Asimismo, la <e> se
pronuncia /a/ en silabas no acentuadas, por ejemplo en teacher y father.

El grafema <i> se articula en inglés como /i:/, en ski; como /1/, en it y pin; como /a1/ en
spider; como /3:/, en bird. Asimismo, la <i> se pronuncia /a/ en silabas no acentuadas, por ejemplo
en pencil.

El grafema <o> se pronuncia en inglés como /o/, en honest; /u/ (sonido parecido a una u
corta en espariol), en wolf; /A/ (sonido similar a una <a> cerrada en espanol), en mother; /u:/
(sonido parecido a una <u> larga en espariol), en who; /2:/, en fork; y /eu/, en open. La <o> se
pronuncia /a/ en silabas no acentuadas, por ejemplo, en mutton.

El grafema <u> se articula en inglés como /u:/, en flute; /u/, en push; /e/, en bury; /1/, en
women; /A, en cup; /3./, en blur. La <o> se pronuncia /a/ en silabas no acentuadas, por ejemplo,
en support.

El hecho de que el inglés cuenta con solo cinco letras que representan las vocales, pero
multiples sonidos vocdlicos para cada letra, es un muro dificil de sortear para los
hispanohablantes que aprenden la lengua extranjera. Los estudiantes de inglés noveles suelen
utilizar los valores fonéticos de las vocales del espafiol para pronunciar las vocales en inglés.
Esto lleva a malentendidos que causan confusion en los hablantes nativos del inglés. Por
ejemplo, para la <i>, como ya se menciond anteriormente, existen al menos cinco fonemas
distintos; sin embargo, las opciones de los hispanohablantes principiantes se reducen a solo una,
la /i/. Por lo tanto, en una situacién tragicbmica como la siguiente, un estudiante novel podria
pronunciar sheet con la Unica representacién vocalica que tiene para la <i>, o sea la /i/; por lo

gue facilmente un hablante nativo podria entender shit en lugar de sheet, es decir, mierda en
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lugar de hoja, toda una vulgaridad. Esto debido a que en espariol existe solo un valor para ambos
fonemas en inglés, /i./ y /1/. La disparidad en el nUmero de fonemas vocalicos en inglés y espafiol
es solo uno de los problemas a los que se enfrentan los estudiantes de inglés.

Aungue no tan acuciante y complicado como la pronunciacién de las vocales es la
articulacion de las consonantes. Existen 24 fonemas consonanticos en inglés representados por
21 grafemas. Aunque no siempre hay una correspondencia de uno a uno, el problema no es tan
complejo como con la relaciébn entre fonemas vocdlicos (20) y solo 5 grafemas para
representarlos. No obstante, este desbalance fonema-grafema en las consonantes no es sencillo
de abordar por los docentes de la lengua extranjera, ni de aprender por los estudiantes. Hay
grafemas consondnticos a los que corresponde un solo fonema, como, por ejemplo, la <m> a la
gue Unicamente concierne el sonido /m/; pero también hay grafemas como la <s> que puede
sonar /s/ en soup, /z/ en el verbo use, /[l en mission y /3/ en usual. Empero, lo opuesto también
es posible, un fonema consonantico que se representa por varios grafemas, a saber, el sonido
/k/, que se puede escribir <c> en cap, <k> en key y <g> en queue. El problema no es tan grave,
pero requiere de estrategias efectivas para facilitar la ensefianza y el aprendizaje de los fonemas
consonanticos.

La solucion

El alfabeto fonético internacional (AFI) es un sistema de simbolos que representan los
sonidos de las lenguas humanas. Utiliza letras del alfabeto romano o modificaciones de estas en
su mayoria, pero también algunas letras griegas y marcas diacriticas. Su objetivo principal es
proporcionar un simbolo para cada sonido, para evitar ambigiedades en la pronunciaciéon (The
International Phonetic Association, 1999).

La variedad de prestigio del inglés del Reino Unido conocida como la Pronunciacion
Aceptable o Received pronunciation (RP) se utiliza como modelo en este texto. La variedad RP
posee 44 sonidos, de los cuales 20 son vocalicos y 24, consonanticos (Collins & Mees, 2013).

Por lo tanto, este inventario de sonidos requiere 44 simbolos del AFI, dada su relacién 1 a 1. El
10



primer paso para lograr una pronunciacion inteligible es el aprendizaje de los simbolos del AFI
utilizados en RP y de los sonidos que representan. La ventaja de usar el AFI es que solucionamos
el problema de la falta de correspondencia grafema-fonema, ya que el alfabeto convencional
inglés tiene solo 26 letras para representar 44 sonidos. Con la utilizacion del AFI se tienen 44
simbolos para representar 44 sonidos del inglés, es decir una relacion uno a uno. Los simbolos
utilizados en inglés RP se describen a continuacion.

Los sonidos consonanticos

La definicion de vocal y consonante es complicada de establecer. Tradicionalmente a las
vocales y consonantes se las define desde un punto de vista articulatorio (fonético). Jones (1922)
expresa que las vocales presentan libre paso del aire de los pulmones hacia el exterior y las
consonantes obstruyen en grados diversos el paso del aire. Esta es una definicidon que presenta
inconvenientes porque /j/ y /lw/ aunque son consonantes no ofrecen obstruccién al paso del aire,
por ello, Pike (1943) propone una terminologia mas precisa, llama vocoides a los sonidos no
obstructivos y contoides a los obstructivos. Roach (2009) distingue las vocales de las
consonantes desde el punto de vista fonoldgico, define las vocales y consonantes en funcion de
su distribucién en las lenguas. En inglés, las vocales ocupan el nicleo de la silaba y las
consonantes pueden o no estar presentes al inicio o al final de la silaba.

El simbolo /p/ representa el sonido bilabial, oclusivo, sordo. Se forma apoyando el labio
superior contra el inferior, sosteniendo brevemente el aire que viene de los pulmones para ser
liberado con una leve explosion. Este sonido es muy similar al sonido /p/ en espafiol. Sin embargo
en inglés, el sonido es aspirado al inicio de la silaba, es decir que la explosion es un poco mas
fuerte en inglés que en espariol. Un consejo practico para su ensefianza es colocar una hoja de
papel cerca de la boca y pronunciar el sonido, la hoja se tiene que mover, ya que el sonido se
libera con mayor fuerza. Este sonido se encuentra en palabras como pen o play.

El simbolo /b/ representa el sonido bilabial, oclusivo, sonoro. Se forma como el anterior,

apoyando el labio superior contra el inferior, sosteniendo brevemente el aire pulmonar para luego
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ser liberado en una pequefia explosion. Se distingue del sonido anterior en que en la
pronunciacion de este, las cuerdas vocales vibran. /b/ es practicamente el mismo sonido en inglés
y espafiol, por lo que no representa mayor dificultad a los estudiantes en su articulaciéon. Este
sonido se encuentra en palabras como bee o brave.

El simbolo /t/ muestra el sonido alveolar, oclusivo, sordo. Se articula con la punta de la
lengua que es apoyada en los alvéolos dentales, que obstruyen parcialmente la salida del aire
gue proviene de los pulmones. Este sonido es muy parecido al sonido /t/ en espafiol. Sin
embargo, el sonido en inglés al inicio de la silaba es aspirado, es decir que se libera el aire con
una explosion. La aspiracion se puede comprobar con el movimiento de una hoja de papel
cuando se coloca cerca de la boca. El sonido se observa en palabras como time y toe. La <ed>
gue forma el pasado de los verbos regulares se pronuncia /t/ cuando le antecede un sonido de
consonante sorda, por ejemplo, work, worked.

El simbolo /d/ indica el sonido alveolar, oclusivo, sonoro. Se articula como el anterior,
excepto que no se realiza aspiracion. A diferencia del anterior es sonoro lo que significa que hay
vibracién de las cuerdas vocales. Este sonido no es dificil para los estudiantes hispanohablantes
porque es muy similar al sonido /d/ en espafiol. Se le encuentra en palabras como day y do. La
<ed> que forma el pasado de los verbos regulares se pronuncia /d/ cuando le antecede un sonido
de consonante sonora, por ejemplo, call, called.

El simbolo /k/ representa el sonido velar, oclusivo, sordo. Se forma con la parte posterior
de la lengua que se aproxima al velo del paladar (la parte blanda). Esta obstruccion causa un
bloqueo parcial del aire procedente de los pulmones. En inglés, el sonido es aspirado, lo que
significa que se crea con una pequefa explosién. Como en el comentario de los otros sonidos
oclusivos aspirados, se puede comprobar la aspiracion sosteniendo una hoja de papel cerca de
la boca, si al producir el sonido la hoja se mueve, el sonido esta articulado correctamente. El

sonido /k/ se encuentra en palabras como cap, key y queue.
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El simbolo /g/ indica el sonido velar, oclusivo, sonoro. Se produce de la misma manera
gue el anterior, con la excepcion de que en este, existe vibracion de las cuerdas vocales y no se
aspira. Es muy similar al sonido /g/ en espafiol que se ubica al inicio de palabra. Se encuentra
en palabras como gate y go.

El simbolo /m/ representa el sonido bilabial, nasal, sonoro. El sonido se produce
apoyando el labio superior sobre el inferior que impide la salida de aire por la boca, por lo que
este tiene que salir por la nariz. En este sonido hay vibracion de las cuerdas vocales. El sonido
es practicamente igual al sonido /m/ en espafiol, por lo que no representa dificultad para los
estudiantes. Se encuentra en palabras como mate y mute.

El simbolo /n/ representa el sonido alveolar, nasal, sonoro. Se articula apoyando la punta
de la lengua sobre los alvéolos dentales, impidiendo parcialmente la salida del aire por la boca,
por lo que este debe salir también por la nariz. Existe vibracién de las cuerdas vocales. El sonido
/n/ al ser muy similar en inglés y espafiol no implica esfuerzo alguno para los estudiantes. Se
encuentra en palabras como night y no.

El simbolo /n/ es una ene con un pequefo gancho que sale de su pie derecho y que
apunta hacia la izquierda. Se le da el nombre de agma. Indica el sonido velar, nasal, sonoro. Se
forma acercando el dorso de la lengua con direccién al paladar suave o velo, lo que ocasiona un
bloqueo parcial del aire con direccién a la boca, por lo que este sale también por la nariz. El
sonido presenta vibracién de las cuerdas vocales. En espariol, el sonido existe como al6fono, es
decir como una variacion de la pronunciacion del fonema /n/ cuando va precedido de los sonidos
/kl'y Igl, por ejemplo, en las palabras manco y mango. Los hablantes generalmente no son
conscientes de la articulacién de los al6fonos, por lo que el hablante no especializado no lo
reconoce, a menos que lo analice a propésito. Sin embargo, el sonido en inglés es un fonema,
no un al6fono, por lo que es necesario que el estudiante se enfoque en pronunciarlo. También,
segun Hualde y Colina (2014), en Asturias, Andalucia, el Caribe y Perq, la <n> al final de palabra

se pronuncia /n/, por ejemplo, en pan, can y ron. Es conveniente que el docente haga ver a los
13



estudiantes la utilizacién del sonido, como aléfono en espafiol y como fonema en inglés, con la
finalidad de cultivar la conciencia fonoldgica, o sea, la habilidad de reconocer y usar los sonidos
en el lenguaje hablado. Se encuentra al final de palabras como sing y song.

El simbolo /s/ muestra el sonido alveolar, fricativo sibilante, sordo. Se articula creando
una friccion al acercar la punta de la lengua a los alvéolos dentales. No existe vibracion de las
cuerdas vocales en la formacion de este sonido. El sonido es muy similar en inglés y espafiol,
por lo que no implica dificultad para los estudiantes. Se encuentra en palabras con <s>y <c>
Como sea y certain.

El simbolo /z/ indica el sonido alveolar, fricativo sibilante, sonoro. Se produce como el
anterior, pero se distingue de aquel en que en este hay vibracién de las cuerdas vocales. En el
espafiol de México, el sonido /z/ se produce como un aléfono de /s/, cuando el sonido se
encuentra antes de una consonante sonora, por ejemplo en la palabra hallazgo, en la que la <z>
no se pronuncia /s/, sino como /z/. Sin embargo, al ser un al6fono, los hablantes lo pronuncian
de manera inconsciente. El docente puede indicar a los estudiantes que el sonido se asemeja al
zumbido de una abeja. Se representa con el grafema <z> en zoo, pero también con <s>,
especialmente si se encuentra en medio de dos vocales, como en desert 0 cause. Asimismo, el
grafema <s> suena /z/ cuando se usa para formar el plural, si a la <s> le antecede un sonido
vocdlico o una consonante sonora, por ejemplo, eye, eyes o log, logs.

El simbolo /[/ representa el sonido palato-alveolar, fricativo sibilante, sordo. Se articula
creando una friccion al acercar el frente de la lengua al paladar. El sonido existe en algunas
variantes del espafiol, por ejemplo en el espafiol mexicano nortefio, en donde el digrafo <ch> se
pronuncia /[/ (Martin Butraguefio, 2014). La <x> se pronuncia /[/ en palabras de origen nahuatl
usadas en el espafiol de México, por ejemplo, mexica, mixiote, xoconostle, Xola. El docente
puede indicar a los estudiantes que el sonido /[/ es el que se hace cuando se usa la interjeccion
<ijshhhh!> para pedir a alguien que guarde silencio. En inglés, se encuentra en palabras que

incluyen el digrafo <sh>, como she y shoe.
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El simbolo /3/ indica el sonido palato-alveolar, fricativo sibilante, sonoro. Se produce como
el anterior sonido, pero agregando la vibracion de las cuerdas vocales. Este fonema no se utiliza
en el espafiol de México, pero es habitual en el espafiol argentino rioplatense para pronunciar la
<y> en yo, o la <lI> en lluvia (Vaquero de Ramirez, 2003). El docente puede utilizar un audio o
video con ejemplos de argentinos utilizando el fonema, como punto de partida antes de practicar
el sonido en palabras inglesas. En inglés, usualmente se encuentra en palabras con <si> o <su>,
conclusion, decision, version, vision, usual, pero algunas veces la <x> suena también /3/, como
en luxury.

El simbolo /f/ muestra el sonido labiodental, fricativo, sordo. Se articula apoyando los
dientes superiores sobre el labio inferior, creando friccién con el paso del aire. El sonido /f/ es
practicamente el mismo en inglés y espafiol, por lo que no representa ninguna dificultad para los
estudiantes. En inglés, lo encontramos en palabras como fat y fire, pero también en el digrafo
<ph>, en palabras de origen griego como philosophy y telephone y en <gh>, en palabras como
cough, enough, laugh, rough y tough.

El simbolo /v/ representa el sonido labiodental, fricativo, sonoro. Se produce como el
anterior, pero se agrega la vibracion de las cuerdas vocales. En espafiol, el sonido /v/ se produce
como un aléfono de /f/, cuando el sonido se encuentra antes de una consonante sonora, por
ejemplo en Afganistan y Dafne; en la que la <f> suena como /v/. Sin embargo, al ser un aléfono,
los hablantes lo pronuncian de manera inconsciente. Es conveniente que el docente muestre a
los estudiantes su uso en espafiol, luego indicarles cémo se articula el sonido, para que lo
practiquen con palabras en inglés. Se encuentra en palabras como very, oveny live.

El simbolo /6/, representado por la letra griega mintscula theta, indica el sonido dental,
fricativo, sordo. Se articula poniendo la punta de la lengua entre los dientes superiores e
inferiores, lo que provoca turbulencia con el paso del aire. En el espafiol de la mayor parte de
Espafa, con la excepcién de algunas regiones de Andalucia (Garcia Mouton, 1994), es el sonido

de la <z> en zapato y de <ce>, <ci> en cerdo y cine. En el espafiol de México no existe este
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sonido. Es importante que el maestro muestre a los estudiantes audios o videos de espafioles
usando el sonido, para efectos de asociacion, luego indicarles como se articula el sonido, para
gue lo practiquen con palabras en inglés. Se encuentra en palabras con el digrafo <th>, por
ejemplo thing y thong.

El simbolo /8/, representado por la letra del inglés antiguo eth, muestra el sonido dental,
fricativo, sonoro. Se pronuncia como el sonido anterior, al que se le agrega la vibracion de las
cuerdas vocales. En espafiol, el sonido /6/ se produce como un al6fono de /d/ (Quilis, 2010),
cuando el sonido se encuentra entre vocales, por ejemplo en la palabra dado, en la que la <d>
suena como /8/. Sin embargo, al ser un al6fono, los hablantes la pronuncian de manera
inconsciente. Se sugiere que el docente exhiba ejemplos del al6fono en espariol, para practicarlo
después como fonema en inglés. Se presenta en palabras con el digrafo <th>, por ejemplo, that,
mother y worthy.

El simbolo /h/ indica el sonido glotal, fricativo, sordo. Se articula con el paso del aire por
la garganta sin la vibraciéon de las cuerdas vocales. El sonido /h/ es la pronunciacién de la <s>
aspirada al final de silaba en el espafiol de diversas regiones de América, como el sur de México
(Martin Butraguefio, 2014), y en Andalucia (Garcia Mouton, 1994), por ejemplo en la palabra
<este>. Un ejemplo de un hablante con <s> aspirada es el actual presidente de México, Andrés
Manuel Lopez Obrador. El docente puede indicar a los estudiantes que pronuncien /h/ como una
<j> laxa, relajando los musculos en su articulacion. En inglés, se encuentra en palabras que
tienen la letra <h>, por ejemplo, happy y behave; y el digrafo <wh> en who y whole.

El simbolo /tf/ muestra el sonido post-alveolar, africado sibilante, sordo. Se articula poniendo
la cara de la lengua contra el paladar, sosteniendo el aire para liberarlo repentinamente con una
pequefa explosion, causando friccion. El sonido /tf/ es practicamente el mismo en inglés y espariol,
por lo que no representa ninguna dificultad para los estudiantes. Se representa por el digrafo
<ch> en espafiol. En inglés se encuentra en palabras con <ch>y con <tch>, por ejemplo, chairy

kitchen.
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El simbolo /53/ indica el sonido post-alveolar, africado sibilante, sonoro. Se produce como
el anterior, pero con vibracion de las cuerdas vocales. En espafiol, el sonido se realiza después
de /n/ o /Il en palabras con /j/ inicial como hierro o yeso, por ejemplo, un hierro, el yeso (Quilis,
2010). También aparece en la combinacion de la <d> con la <y> en adyacente. Se sugiere que
el docente practique con los estudiantes la secuencia <dy>, para posteriormente pronunciar
palabras en inglés que incluyan el sonido, que usualmente se representa por <j>y <ge>, por
ejemplo, jump, surgeon.

El simbolo /4/ (por conveniencia /r/) indica el sonido alveolar, aproximante, sonoro. Se
articula aproximando la punta de la lengua a los alvéolos dentales, para dejar pasar el aire sin
crear friccion o turbulencia. Se produce vibracién de las cuerdas vocales en su articulacion. Es
importante que el docente pida a los alumnos que no muevan la lengua al producir el sonido, ya
gue en inglés esta permanece inmavil, contrariamente a lo que sucede con la articulacion de la
ere y erre, en las cuales la lengua se mueve una vez en la primera y varias veces en la segunda.
En la variedad de prestigio RP del Reino Unido solo se pronuncia antes de un fonema vocélico.
Se presenta en los grafemas <r>, <rh>y <wr>. Por ejemplo, red, rhinoceros, write.

El simbolo /I/ representa el sonido alveolar lateral, aproximante, sonoro. Se produce
aproximando la punta de la lengua a los alvéolos dentales, dejando pasar el aire por los lados de
la lengua sin crear turbulencia. Hay vibracion de las cuerdas vocales en su articulacion. El sonido
/Il es practicamente el mismo en inglés y espafol, por lo que no representa ninguna dificultad
para los estudiantes. Se representa por los grafemas <I>, <lI>, <le>, por ejemplo en las palabras,
lemon, full, table.

El simbolo /j/ indica el sonido palatal, aproximante, sonoro. Se articula acercando la punta
de lalengua al paladar, dejando pasar el aire sin crear turbulencia. Existe vibracion de las cuerdas
vocales en su articulacién. En espafiol se encuentra en palabras que presentan el digrafo <ja>,
<je>, <jo>, <ju>, como en hacia, piel, radio, viuda (Martinez-Celdran et al., 2003). Es conveniente

gue el docente pida a los alumnos que la pronuncien /j/ como si fuera el sonido /i/, para evitar
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que utilicen el sonido /j/ en inglés. Siempre serd mejor pronunciar /ies/ que /jes/. Se presenta en
el grafema <y>, por ejemplo en yellow; pero también en <u> y <ew>, acompafando al sonido
/u:/, en union y few.

El simbolo /w/ representa el sonido velar labializado, aproximante, sonoro. Es un sonido
coarticulado, lo que significa que intervienen dos articuladores para su produccion, la lengua y
los labios. Se produce acercando el dorso de la lengua hacia el velo del paladar y redondeando
los labios. Existe vibracion de las cuerdas vocales en su formacién. En espafiol se encuentra en
palabras que presentan el digrafo <ua>, <ue>, <ui>, <uo>, como en cuando, cuento, fuimos,
cuota (Martinez-Celdran et al., 2003). Se aconseja que el docente indique a los alumnos que
pronuncien /w/ como si fuera el sonido /u/. En inglés aparece en los grafemas <w>y <u>, por
ejemplo en wall y quick.

Los sonidos vocalicos

Los monoptongos. Los sonidos vocdlicos en inglés se dividen en monoptongos y
diptongos. Los monoptongos se definen como vocales con un solo sonido y los diptongos como
vocales compuestas por dos sonidos. Ashby & Maidment (2005) explican que en los
monoptongos la calidad de la vocal permanece relativamente constante a lo largo de su
pronunciacion; a diferencia de los diptongos, cuya calidad cambia del inicio al final de la
pronunciacion. Los monoptongos se dividen en vocales cortas y largas. Las vocales largas se
pronuncian con aproximadamente el doble de tiempo que las cortas. La longitud del sonido se
indica colocando una marca de longitud después del simbolo /:/.

El nimero de monoptongos en la variedad de prestigio del Reino Unido RP son
cambiantes en funcion del tiempo. Jones (1963) registra 14 monoptongos, /i:/, /i, lel, Iel, [ael, lal,
le:l, Ial, lul, lul, lol, I, 12:1 y la:/. O'Connor (1973) cita 12 y ademas distingue las vocales cortas
de las largas en funcion de la calidad y actualiza los simbolos, /i:/, /1/, lel, Ieel, In, la:/, o/, [2:], Iul,
lul, 13:/'y lal. Sin embargo, aunque la mayoria de la poblacion cambia la pronunciacion de /a/ a

una posicién centraliza, O’Connor no utiliza el simbolo /e/ del AFI, sino que mantiene el simbolo
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anterior por su uso arraigado en la literatura. Gimson (1980), Wells (1982) y Roach (2009)
mantienen los 12 fonemas y los simbolos respectivos usados por O’Connor. A continuacion se
describen los sonidos vocdlicos, utilizando como ejemplos los colores del Método de
pronunciacion Colour-Vowel (Garcia-Flores, 2015).

El simbolo /i:/ indica la vocal cerrada, anterior, no redondeada, de larga duracién. Se
realiza manteniendo la boca casi cerrada para ubicar la lengua cerca del paladar y en la parte
frontal de la cavidad oral, conservando los labios sin redondear. Esta vocal es muy parecida a la
/il en espafiol, la diferencia radica en que en inglés se pronuncia con una mayor duracion. Es
importante que el docente sefiale a los estudiantes que la pronuncien como una /i/ en espariol,
aplicando el doble de duracion. Es el sonido de la vocal en el color green.

El simbolo /1/ muestra la vocal casi cerrada, semianterior, no redondeada. Se articula al
abrir la boca un poco mas que en la vocal anterior, para mantener la lengua un poco mas
separada del paladar y se ubica no tan al frente de la cavidad oral. Es un sonido de corta duracién.
Se aconseja al docente que pida a los alumnos que muerdan la punta del dedo indice
suavemente, luego retirarlo y pronunciar una <i> en espafiol, la estrategia facilitara la distincion
de la vocal en espariol con el sonido del inglés. Es el sonido de la vocal en el color pink.

El simbolo /el representa la vocal media, anterior, no redondeada. Se forma abriendo la
boca aun mas que en el sonido anterior, para colocar la lengua alin mas separada del paladar
gue en la vocal previa, pero con la lengua al frente de la cavidad oral. El sonido es de corta
duracién. Es conveniente que el docente solicite a los alumnos que muerdan suavemente la
punta de los dedos indice y medio colocados uno sobre el otro, luego retirarlos y pronunciar la
letra <e> en espafiol, la estrategia facilitara la distincién de la vocal en espafiol de la inglesa. Es
el sonido de la vocal en el color red.

El simbolo /ee/ sefiala la vocal casi abierta, anterior, no redondeada. Se articula abriendo
la boca aun mas abierta que en el sonido anterior, para colocar la lengua alin mas separada del

paladar que en la vocal previa, pero con la lengua al frente de la cavidad oral. El sonido es de
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corta duracién. Es conveniente que el docente solicite a los alumnos que muerdan suavemente
la punta de los dedos indice, medio y anular colocados uno sobre el otro, luego retirarlos y
pronunciar la letra <a> en espafiol, la estrategia facilitara la distincion de la vocal en espafiol de
la inglesa. Es el sonido de la vocal en el color black.

El simbolo /a/ designa la vocal central, media. Se forma abriendo la boca en una posicién
media, colocando la lengua en la parte central de la cavidad oral y relajando los musculos de la
cara. El docente puede indicar a los estudiantes que el sonido se asemeja al que se produce con
un suspiro. Este sonido nunca aparece en una silaba acentuada. Se encuentra en las silabas no
acentuadas de las siguientes palabras: about, teacher, pencil, mutton y support.

El simbolo /3:/ muestra la vocal semiabierta, central, no redondeada, de larga duracion.
Se articula abriendo la boca un poco mas que en la vocal anterior y la lengua se sitda en la parte
media de la cavidad oral. El sonido es de larga duracién. En espafiol para expresar asco ante
algo desagradable usualmente se emite la interjeccion <jahr>. El sonido que se produce en esa
circunstancia es muy parecido al del fonema /3:/, por lo que puede ser conveniente que el docente
utilice la interjeccion como punto de comparacion en el aula, para posteriormente plantear
ejercicios de pronunciacion con palabras en inglés que lo contengan. Es el sonido de la vocal en
el color purple.

El simbolo /a/ (fe/ segun el AFI) indica la vocal casi abierta, central. Se forma abriendo la
boca ain méas que en la vocal anterior, pero menos que cuando se pronuncia la /a/ en espariol.
La lengua se mantiene en el centro de la cavidad oral. El importante que el docente indique a los
estudiantes que para pronunciar este sonido, piensen en la <a>, pero cierren la boca un poco,
para pronunciar /A/. El sonido se encuentra de la vocal en el color plum.

El simbolo /u:/ representa la vocal cerrada, posterior, redondeada, de larga duracion. Se
pronuncia manteniendo la boca casi cerrada para ubicar la lengua cerca del paladar y en la parte
posterior de la cavidad oral, formando los labios redondeados. Esta vocal es muy parecida a la

/ul en espafiol, la diferencia radica en que en inglés se pronuncia con una mayor duracion. Es
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importante que el docente sefale a los estudiantes que la pronuncien como una /u/ en espaiiol,
a la que se debe aplicar el doble de duracién. Es el sonido de la vocal en el color blue.

El simbolo /u/ sefiala la vocal casi cerrada, semiposterior, redondeada. Se produce al
abrir la boca un poco mas que en la vocal anterior, para mantener la lengua un poco mas
separada del paladar y se ubica en un area no tan posterior en la cavidad oral. Es un sonido de
corta duracion. Se aconseja al docente que pida a los alumnos que muerdan la punta del dedo
indice suavemente, luego retirarlo y pronunciar una <u> en espafiol, la estrategia facilitara la
distincién de la vocal en espafiol con el sonido del inglés. Es el sonido de la vocal en el color
wood.

El simbolo /o:/ designa la vocal media, posterior, redondeada, de larga duracién. Se forma
abriendo la boca ain mas que en el sonido anterior, para colocar la lengua ain mas separada
del paladar que en la vocal previa, pero con la lengua en la parte posterior de la cavidad oral. Los
labios se mantienen redondeados. El sonido es de larga duracion. El sonido es muy similar a la
/o/ en espafiol, pero con mayor duracién. Es importante que el docente indique a los estudiantes
gue pronuncien una /o/ con el doble de duracion para producir el sonido /2:/ del inglés. Es el
sonido de la vocal en el color orange.

El simbolo /b/ representa la vocal abierta, posterior, redondeada. Se articula abriendo la
boca aun mas que en el sonido anterior, para colocar la lengua ain mas separada del paladar
gue en la vocal previa. La lengua se sitla en la parte posterior de la cavidad oral y los labios se
mantienen redondeados. El sonido es de corta duracion. Es conveniente que el docente solicite
a los alumnos que muerdan suavemente la punta de los dedos indice y medio colocados uno
sobre el otro, luego retirarlos y pronunciar la vocal /o/ en espafiol, la estrategia facilitara la
distincién de la vocal en espafiol de la inglesa. Es el sonido de la vocal en el color olive.

El simbolo /a:/ sefiala la vocal abierta, posterior, no redondeada, de larga duracion. Se
articula manteniendo la boca muy abierta, con la lengua ubicada en la parte posterior de la

cavidad oral. Los labios se mantienen sin redondear. Es un sonido de larga duracién. Se aconseja
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al docente que indique a los estudiantes que este sonido es el que se produce cuando el médico
pide que se mantenga la boca bien abierta y se diga jaaa! Los estudiantes pueden realizar este
ejercicio antes de pronunciar palabras en inglés que lo contenga. Es el sonido de la vocal en el
color scarlet.

La Figura 1 presenta la ubicacién de las vocales en inglés y espafiol en relacién con las
vocales cardinales. La ubicacion se realiza utilizando un cuadrilatero que representa la cavidad
oral. Las vocales cardinales son un grupo de vocales ideales que se ubican en espacios
equidistantes en las lineas i-ay u-ay en las lineas i-u y a-a (la linea i-u tiene el doble de longitud
gue a-a). La idea de establecer estos puntos de referencia para localizar los sonidos reales de
las lenguas, se debe al fonetista inglés Daniel Jones (1922). Las vocales cardinales se localizan
en las posiciones extremas de la lengua puesta hacia arriba o abajo, y hacia el frente y atras en
la cavidad oral. Las vocales a comparar se ubican hacia arriba :; 0 hacia abajo :: de las vocales
cardinales utilizando las marcas segun corresponda al sistema fonolégico comparado; y hacia la
derecha o izquierda utilizando los signos - y +, respectivamente. Para sefialar las vocales
centralizadas se usa ii. Para indicar si el sonido es mas o menos redondeado que la vocal
cardinal se utilizan las marcas :: y «:, respectivamente.

Figura 1

Comparacion de las vocales en inglés y espafiol en relacién con las cardinales
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Nota. Los simbolos y puntos en negro representan la ubicacion de las vocales cardinales,
los simbolos y puntos en azul, las vocales en inglés y en rojo, las vocales en espaiiol.
Construccion propia a partir de A Course in Phonology. (p. 189), por |. Rocca, 1999, Blackwell
Publishers.

Los diptongos. El nimero de diptongos en RP varia segun el autor y la fecha de
publicacion del documento. Jones (1963) considera nueve diptongos, /ei/, /ail, /ail, laul, /oul, lial,
leal, lual y loal. O’Connor (1973) cuenta nueve y ademas distingue las vocales cortas en calidad
y ajusta los simbolos, /e1/, /a1/, /o1/, lavl, laul, 18/, Ieal, [oal and /ual. En este texto se toma el
namero de diptongos que Gimson (1980), Wells (1982) y Roach (2009) identifican en la variedad
conservadora o convencional de RP. Aunque se tiene conocimiento de los cambios recientes
documentados por Cruttenden (2014), que incluso cambia el nombre de RP por el de Inglés
General Britanico (IGB), se ha preferido continuar con la clasificacién tradicional que alin maneja
el Diccionario Cambridge de Pronunciacion del Inglés (Roach et al., 2011), que advierte del
declive en el uso de /ua/ por el monoptongo /9:/.

Los diptongos que se analizan son /e1l, /a1/, /o1/, laul, [eul, [18/, leal y [ual. Los tres
primeros diptongos presentan la vocal /1/ como segundo elemento. Los siguientes dos contienen
el fonema /u/ en el segundo elemento del de cada diptongo. Los ultimos tres tienen el sonido
schwa /a/ en el segundo componente. Los tres fonemas /1/, /u/ y /a/ se utilizan también como
reductores vocalicos en las silabas no acentuadas.

Los dos elementos que constituyen un diptongo se pronuncian de forma muy distinta. El
primer elemento se produce con mayor intensidad y con mayor duraciéon que el segundo
elemento. La duracién del diptongo equivale grosso modo a la duracién de una vocal larga como
la /i:/ o la/u:/. La regla % + V4 (Roach, 2009) es una estrategia util para pronunciar los diptongos
de manera efectiva. Esta regla dice que se debe pronunciar el primer elemento utilizando % del

tiempo del diptongo y el segundo elemento % del tiempo. Lo mismo aplica para la intensidad, el
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primer elemento tendra ¥ del volumen total y el segundo el ¥4 restante. Por lo tanto, el segundo
elemento del diptongo se pronuncia con menos tiempo y volumen.

El diptongo /e1/ se forma con la vocal /e/ y con la vocal /1/. El primer componente es muy
similar al sonido /e/ del espafiol y el segundo, la vocal casi cerrada, semianterior, no redondeada,
anteriormente descrita. El docente puede mencionar a los estudiantes que el primer componente
se pronuncia con mas intensidad y mayor duracién que el segundo, siguiendo la regla % + Y.
Este diptongo se encuentra en la vocal del color grey.

El diptongo /a1/ se forma con la vocal /a/ y la vocal /1/. El primer componente es muy
similar al sonido /a/ del espariol y el segundo, la vocal casi cerrada, semianterior, no redondeada,
anteriormente descrita. El docente puede mencionar a los estudiantes que la regla % + ¥ para
la pronunciacion del diptongo. Este diptongo se encuentra en la vocal del color white.

El diptongo /o1/ se forma con la vocal /a/ y la vocal /1/. El primer componente es muy
similar al sonido /o/ del espafiol y el segundo, la vocal casi cerrada, semianterior, no redondeada,
anteriormente descrita. ElI docente puede mencionar a los estudiantes que la regla 3% + % para
la pronunciacién del diptongo. Este diptongo se encuentra en la vocal del color oil.

El diptongo /au/ se forma con la vocal /a/ y la vocal /u/. El primer componente es muy
similar al sonido /a/ del espafiol y el segundo, la vocal casi cerrada, semiposterior, redondeada,
anteriormente descrita. El docente puede indicar a los estudiantes que utilicen la regla descrita,
para la pronunciacién efectiva del diptongo. Este diptongo se encuentra en la vocal del color
brown.

El diptongo /au/ se forma con la vocal /a/ y la vocal /u/. El primer componente es el sonido
schwa (el suspiro) y el segundo, la vocal casi cerrada, semiposterior, redondeada, anteriormente
descrita. El docente puede indicar a los estudiantes que utilicen la regla descrita, para la
pronunciacion efectiva del diptongo. En la variedad del inglés general estadounidense
corresponde el diptongo /ou/. Este diptongo, independientemente de la variedad de que se trate,

se encuentra en la vocal del color gold.
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Los diptongos /18/, /es/ y lisel consideran las vocales siguientes como primer elemento:
casi cerrada, semianterior, no redondeada; media, anterior, no redondeada, (/e/ segun el AFI); y
casi cerrada, semiposterior, redondeada; las tres descritas arriba. Como segundo elemento los
tres tienen la schwa. En la variedad del inglés general estadounidense estos diptongos
corresponden a /1r/, lerl y lurl, es decir que la schwa se sustituye por el fonema /r/. Se encuentran
en palabras como ear, air, tour, respectivamente.

La aplicacion del AFl en el aula

El uso del AFI en el aula de inglés como lengua extranjera facilita la pronunciacion. Como
se ha sefalado, la falta de correspondencia entre los grafemas y los fonemas en inglés es uno
de los retos mas dificiles para los estudiantes hispanohablantes. Al respecto, Kelly (2000) cita el
caso de la terminacién <-ough> que se pronuncia de ocho formas distintas, /of/, en cough; /au/,
en bough; /Af/, en rough; /eu/, en although; /u:/, en through; /2:/, en bought; /au/, thorough; y /ox/,
en lough. Sin una guia que proporcione una relacién fonogréfica, los estudiantes pronunciarian
<-ough> de la misma manera en las ocho palabras. Skandera et al. (2005) recuperan un analisis
estadistico que indica que en inglés “hay 13.7 opciones ortograficas por sonido y 3.5 sonidos
por letra” (p. 7). Esta situaciéon afectaria la inteligibilidad de la pronunciacion, lo que causaria
problemas de comunicacion. La utilizacién del AFI en la clase de inglés resuelve el problema
eficazmente.

La estrategia de concatenacion creciente de sonidos es un auxiliar efectivo para iniciar a
los estudiantes noveles en la articulacion del sistema fonolégico inglés. Se utiliza después de
gue los estudiantes han asimilado las instrucciones para articular los 44 sonidos del inventario
inglés. La estrategia consiste en utilizar palabras que contengan un solo sonido, para después
pasar a palabras con dos sonidos, luego tres y asi sucesivamente. Entre las palabras que se
pronuncian con un solo sonido se encuentran: a (un, una), /a/; air (aire), /eal/; awe (respeto), /o./;
err, (equivocarse), /3:/; heir (heredero), /eal; oar (remo), /2:/; oh! (joh!), /au/; owe (deber), /au/; sh!

(jchitén!), /[l. En primer lugar, el docente modela el ejemplo o utiliza un audio. Luego, pide a los
25



alumnos que repitan el ejemplo unas tres veces, y enseguida evalla la produccién para corregir,
si es necesario. Al concluir el ejercicio con la practica de ejemplos con un sonido, se pasa al
trabajo con palabras de dos sonidos.

La distribucién de fonemas en las palabras de dos sonidos puede ser de la forma CV o
VC. Laforma CV se realiza cuando la palabra empieza con un sonido consonantico y finaliza con
uno vocalico. La forma VC se realiza cuando la palabra comienza por sonido vocalico y termina
en consonantico. Ejemplos del primer tipo son my /mat/, shoe /[u:/ y you /ju:/. Para el segundo
tipo, las palabras ejemplo son at /eet/, each /i:tf/, odd /od/. Es importante enfatizar que lo que se
cuenta son los sonidos de las palabras, no sus letras. Cuando ya se tiene dominada la fase de
trabajo con palabras de dos sonidos, se pasa a la practica con palabras de tres y mas sonidos.

A partir de la fase con palabras de tres sonidos, se debe tener cuidado con los grupos de
consonantes o consonant clusters. En espafiol, una vocal puede ir acompafada hasta por dos
consonantes. Las consonantes pueden estar ubicadas antes o después de la vocal, siguiendo el
esquema (CC)V(CC), siendo mas comun el tipo CV, por ejemplo en casa, peso, mesa. Sin
embargo, en inglés los grupos de consonantes son mas numerosos. El esquema puede llegar a
ser (CC)V(CCCCQC), por ejemplo, /twelfBs/. El docente debe introducir a los estudiantes en la
practica de los grupos de consonantes poco a poco, primero CVC, cap /keep/; luego CCV, three
/0ri:/; enseguida VCC, aunt /a:nt/; y asi sucesivamente hasta llegar a los grupos mas complejos,
sixths /siksBs/. Los ejercicios de concatenacion de sonidos desarrollan en los estudiantes la
habilidad articulatoria en inglés.

La segunda estrategia es el trabajo con los pares minimos. Esta estrategia es un auxiliar
para ejercitar la percepcion principalmente, pero también se puede trabajar la articulacion. Para
Tathan y Morton (2011). “la percepcion es un proceso central que es sobre todo activo, en el
sentido de que el pensamiento, o el procesamiento cognitivo, domina en el proceso mas que algo
fisico” (p. 126). Un par minimo se forma con dos palabras de significados distintos que comparten

la mayoria de los sonidos excepto uno, por ejemplo las siguientes: ship /fip/ y sheep /fi:;p/, cap
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/keep/ 'y cup /kap/ o chew /tfu:/ y shoe /[u:/. El sonido que distingue a los pares minimos puede
ser vocalico como en los primeros dos ejemplos o consonantico, como en el tercero. El objetivo
es que el estudiante distinga las palabras basandose en la identificacion de los sonidos que son
diferentes en el par minimo.

Los ejercicios de discriminacién auditiva con pares minimos desarrollan la habilidad
perceptiva de los estudiantes. La habilidad perceptiva se desarrolla cuando el estudiante al
identificar el sonido solicitado, mueve sus esquemas cognitivos para resolver la tarea. El docente
competente en la pronunciacion inglesa puede hacer uso de su propia voz para dictar las
palabras a los estudiantes. Si es un docente con poca experiencia en el area puede utilizar audios
de hablantes nativos. Enseguida se muestran algunos ejercicios que involucran pares minimos,
para trabajar en el aula.

Seleccion de la palabra que se oye. En este ejercicio se entrega a los estudiantes una
hoja de trabajo con pares minimos para que los estudiantes seleccionen la palabra que el docente
pronuncia o que el audio presenta. Por ejemplo, la hoja incluye cap y cup, y la palabra que se
oye es /kap/; por lo tanto, el estudiante debe escoger la palabra cup. La hoja debera contener
una lista considerable de pare minimos que contengan como fonemas diferenciadores,
Unicamente /ee/ y /N, por ejemplo, ankle y uncle, back y buck, bat y but, bag y bug, ban y bun,
bank y bunk, batter y butter, began y begun, brash y brush, cat y cut, drank y drunk, fan y fun,
had y hut, mad y mud, match y much, ram y rum, ran y run, sang y sung, swam y swum, etc. El
docente debe alternar aleatoriamente en cada par el sonido /ae/ o /a/, para que el ejercicio sea
efectivo.

Seleccion del simbolo que se oye. Para resolver este ejercicio, se entrega a los
estudiantes una hoja de trabajo con un par de simbolos repetidos varias veces, por ejemplo el
par, /i:ly /1/, 10 veces. Luego, el docente pronuncia 10 palabras y los estudiantes seleccionan la
correcta. Por ejemplo, las 10 palabras son 1. did, 2. feel, 3. feet, 4. grin, 5. green, 6. fit, 7. feet, 8.

knit, 9. leak y 10. meal. Por lo tanto, las respuestas que los estudiantes deben escoger son: 1.
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nl, 2. hl,3. il 4. /11, 5. i/, 6. /11, 7. [i:/, 8. 11/, 9. [i:/, 10. /i:/. Tanto este ejercicio, como el anterior
se pueden adaptar para desarrollar la destreza articulatoria. Para ello, el docente debe pedir a
los estudiantes que repitan las palabras y los sonidos que se trabajan.

Actividades para ejercitar la memoria auditiva. La memoria auditiva es la capacidad de
los estudiantes para recordar los sonidos que forman las palabras. La actividad consiste en
entregar una hoja de trabajo con imagenes acompafiadas por dos sonidos cada una. El
estudiante debe seleccionar el sonido que corresponde a la palabra representada por la imagen.
Por ejemplo, en la Figura 2, la primera imagen muestra una oveja, sheep, con los simbolos de
las vocales /1/ y /i:/ al lado. El estudiante debe elegir el simbolo /i:/, que es el que se encuentra
en la palabra /fi.p/. La segunda imagen representa una taza cup, con los simbolos de las vocales
leel y IN al lado. En este caso, el estudiante debe elegir el simbolo /A/, que es el que se incluye
en la pronunciacién de cup, /kap/. La tercera imagen representa un barco, ship, con los simbolos
de las consonantes /[/ y /Tf/. La respuesta del estudiante debe ser /[/, que es la consonante que se
encuentra en la palabra ship, /[ip/. Para practicar también la habilidad de la articulacién de los
sonidos, el docente puede pedir a los estudiantes que pronuncien la palabra y los simbolos de

cada imagen.

Figura 2

Actividades para ejercitar la memoria auditiva

1 or fii/
/&l or /N

=/ or
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En conclusion, la utilizacion de los simbolos del AFI para el sistema fonolégico inglés en
el aula de lengua extranjera facilita la adquisicion de la pronunciacion. El AFI, al presentar 44
simbolos, 24 para las consonantes y 20 para las vocales del inglés RP, con una correspondencia
fonema-grafema uno a uno, resuelve el problema de la ambigliedad ocasionada por la ortografia
inglesa. Sin embargo, no basta con conocer los simbolos, esto es solo el primer paso. Es
necesario que el docente guie a los estudiantes en la articulacion de cada uno por medio de las
sugerencias mencionadas. Finalmente, s6lo la practica constante con ejercicios como la
seleccién de la palabra y el simbolo que se oye, y las actividades para ejercitar la memoria
auditiva, por ejemplo, facilitaran a los estudiantes la consolidacion de una pronunciacion
inteligible, que es la meta que se puede lograr.
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Introduccion

En el presente ensayo se aborda el tema de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) desde el punto de vista de la Filosofia de la Ciencia y las Ciencias de la
Computacion, considerando primero los fundamentos de la ciencia y diversas concepciones
filosoficas desde la epistemologia, con la finalidad de reflexionar sobre silas TIC y lo que gira en
torno a éstas son conocimiento valido, generan ciencia, considerando que las Ciencias de la
Computacion y de la informacién son las que permiten explicar lo referente a la TIC, su
tratamiento asi como sus aportes.

Es conocido que la tecnologia avanza mas rapido que la reflexién sobre la misma, sin
embargo, son las Ciencias de la Computacién las que aportan fundamentos para describirla
mediante un conjunto de disciplinas como la inteligencia artificial, la informatica, las TIC, la
bioinformatica, la computacién y los fundamentos légico y matematicos de esta rama del
conocimiento, asi como la importancia de integrar las TIC en el ambito educativo.

Finalmente, se presenta una reflexion en torno a la importancia de integrar las TIC en el
curriculum, considerando las aportaciones que surgen de la fuente epistemoldgica, asi como los
estandares requeridos de los profesionales de la educacion en cuanto a competencias digitales
en el XXI.

Filosofia de la ciencia
El término epistemologia proviene etimolégicamente de dos vocablos griegos episteme y

logos que significa estudio del conocimiento, esta vendria a ser uno de los propdsitos de esta
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area central de la Filosofia, responder a qué es el conocimiento, particularmente distinguir el
conocimiento de supuestos o creencias, es decir, como podemos tener certeza de que lo que
conocemos es valido. Desde Platén en el siglo IV antes de Cristo ya se preguntaba como se
distinguia opinion de conocimiento, la epistemologia se encarga de ello, de distinguir qué es
conocimiento de lo que no lo es. Para este fil6sofo el conocimiento es recordar las ideas que ya
se tenian desde antes, conocido como teoria de la reminiscencia, (Farieta, 2013).

La epistemologia es una disciplina filoséfica que estudia el proceso de obtencién del
conocimiento, la relacién de este con la ciencia y por ende con la educacion, todo ello a partir de
las tareas centrales de la epistemologia: la tarea analitica es decir, la que se encarga de definir
gué es el conocimiento, qué es verdad, creencia y justificacion, analiza los conceptos; la segunda
tarea es el problema del escepticismo, entendido como la corriente filoséfica que niega que el
conocimiento es posible y la tercer tarea es la indagacién de los procesos o métodos a partir de
los cuales adquirimos el conocimiento, (Zamudio, 2012)

Asi mismo, la epistemologia trata de llevar al ser humano a la raiz del proceso de
obtencion del conocimiento, asi como su relacién con la ciencia y en consecuencia con la
educacion, ya que, en la medida en que se reflexiona y cuestiona sobre el proceso de veracidad
de lo que se sabe y como el hombre se apropia del conocimiento pueden explicarse y
fundamentarse los procesos que se llevan a cabo en la educacion, particularmente en el siglo
XXI, en el que la exponencial generacién de conocimiento nos lleva a reflexionar sobre los
procesos de desarrollo del mismo, en este orden de ideas se presenta enseguida un breve
analisis de las ramas de la epistemologia y las propuestas filoséficas en relacion a la generacion

del conocimiento.

Ramas de la epistemologia
La teoria del conocimiento es una de las ramas de la epistemologia, cuyo cuestionamiento

principal se centra en qué es el conocimiento, se hace preguntas generales acerca de como se
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distingue el conocimiento de simples creencias, como se puede tener la certeza de que se sabe
0 conoce algo y como se justifica ese conocimiento, (Villoro, 2002).

Otra rama de la epistemologia es la filosofia de la ciencia, ésta se hace preguntas
especificas sobre qué es el conocimiento cientifico, como se puede distinguir el conocimiento
cientifico del que no lo es, cual es la forma en que la ciencia se genera y cuales son los métodos
con los que adquirimos conocimiento, (Villoro, 2002).

La propuesta inductivista

Histéricamente la ciencia y su desarrollo han girado en torno a diferentes posturas
filosoficas, en primer término, para los positivistas l6gicos como Chalmers (1984), la ciencia
puede definirse como conocimiento derivado de la experiencia y el conocimiento cientifico es
conocimiento probado, por lo tanto, las teorias generadas son producto de la experiencia
adquirida mediante la observacion y la experimentacion y dichas teorias son consideradas como
cientificas, esta postura denominada inductivista coincide con las propuestas del Circulo de
Viena, que en su momento fue muy influyente porque integré filésofos, cientificos y mateméaticos
como Moritz Schilk, Herbert Feigl, Victor Kraft, Philipp Frank, Otto Neurath,Kurt Godet, Rudolf
Carnap, Hans Hann, Felix Kaufman entre otros; ademas este encuentro se dio antes de la
Segunda Guerra Mundial, por lo que los integrantes del mismo se dispersaron en diferentes
paises de Europa y Norte América, lo que disemind estas ideas de que la ciencia comienza con
la observacion.

Asi, por ejemplo, para los inductivistas, la ciencia se genera a partir de la observacion,
mediante ésta se generan varios enunciados observacionales singulares suficientes que sirven
como base para poder generalizar, ademas deben repetirse en una amplia variedad de
condiciones y ninguno de ellos debe ser contradictorio, esto permite establecer enunciados
generales, a partir de los cuales se puede generar una ley universal derivada de la observacion

(Chalmers, 1984).

33



En esta postura, la ciencia crece de manera continua, hacia adelante y en ascenso,
generando leyes y teorias que permitan la deduccion dando lugar a predicciones y explicaciones,
denominado razonamiento deductivo, que es una disciplina de la I6gica.

Para los tedricos del Circulo de Viena, tal es el caso de Hans Hann, la Fisica era el modelo
de ciencia y uno de los rasgos de ésta es que no hay diferencia o discusion independientemente
del origen del cientifico que la analice, para ellos hay dos tipos de enunciados, los
observacionales y los de la légica que son verificados empiricamente, a partir de estos se puede
afirmar que el conocimiento es valido por lo tanto cientifico (Ayer. 1981).

Hans Hann, empirista logico sefiala que en general todo conocimiento viene de la
experiencia y de la razon, toma como lema que no hay nada en la mente si no estuvo antes en
los sentidos, conocido este como empirismo clasico, sin embargo, se cuestiona como es que la
l6gica y las matematicas sirven para explicar el mundo cuando no tienen su origen en la
experiencia, por lo que debe de interpretarse desde una perspectiva distinta.

Una critica a esta postura es que, bajo estos criterios las ciencias sociales quedan un

poco fuera de lo que es ciencia puesto que no cumplen en su totalidad y en teoria con tal postura.

Falsacionismo y epistemologia evolucionista

Otra concepciodn filosofica que surge a partir de las criticas a la postura positivista es la
propuesta por Karl Popper, quien sostiene que, la ciencia avanza desde conjeturas probadas, si
no se demuestra que es falsa es considerada como conocimiento valido, esta propuesta es
denominada falsacionismo. Para Popper (1989) si una teoria no es cientifica no necesariamente
carece de significado, simplemente no estd respaldada empiricamente y sin embargo ser
verdadera, por lo tanto puede ser considerada como pseudociencia y tener significado inclusive
ser valiosa, siendo esta una diferencia con los positivistas légicos, el autor sostiene que el criterio
de validez cientifica es su refutabilidad o su testabilidad, es decir, si puede comprobarse, para

la generacion de leyes cientificas, se parte de hip6tesis o conjeturas antes que la observacion,
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se parte de un método de ensayo y error para proponer teorias preliminares o tentativas (Popper,
1989).

Una corriente derivada del falsacionismo de Popper es la Epistemologia evolucionista
para explicar la ciencia y cdmo se construye el conocimiento cientifico, el autor plantea que, asi
como los seres vivos pelean para sobrevivir, en la ciencia hay debate entre teorias y sobrevive
la mas fuerte, la que resulta mas adecuada, aunque para Thagard (1980, como se citdé en
Martinez, 1997), estos cambios son muy lentos, cuando los cientificos adoptan nuevas teorias
es porque ya han pasado criterios de seleccion para definir cuéles teorias son superiores a las
anteriores.

En este sentido, Thagard (1980, como se cit6 en Martinez, 1997) critica esa propuesta ya
gue el cientifico selecciona la teoria que mejor se adapta, que haga predicciones mas precisas,
con criterios definidos concreta cual es mejor que otra, mientras que en la naturaleza no se
evoluciona con base a ningun criterio, por lo anterior no es valida la epistemologia evolucionista

de teorias.

Nueva ola: propuesta historicista:

Para esta propuesta, la historia es algo muy importante, uno de sus principales autores
es Thomas Khun, fisico que a partir de un estudio que elabora sobre la historia de la fisica,
sostiene que a partir de éste puede entenderse como la ciencia cambia, evoluciona y se
desarrolla y no verla como un producto terminado, sin revisar a través del proceso historico como
la ciencia va cambiando, hace una critica también a los libros de texto, porque reduce en ellos
la ciencia a un proceso acabado.

Su obra “La estructura de las revoluciones cientificas” publicada en 1962 implicd un
cambio total de paradigma que prevalecia en ese momento, es decir, de la vision compartida por
el nacleo cientifico; para él la ciencia no era un producto acabado sino un proceso de debates,

contrario a lo que planteaba el Circulo de Viena, por lo tanto los métodos para obtenerla no eran
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tan rigurosos, que habia mas que la observacion y la experiencia, podia generarse también
ciencia a partir del andlisis histérico del proceso que la fue generando.

Acufia el término de paradigma como una visioén del mundo, lo que la ciencia es, es decir,
“realizaciones cientificas universalmente conocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan
modelos de problema y soluciones a una comunidad cientifica” (Khun, 1962, p.13), sostiene que
pasar de un paradigma a otro es una conversion, ya que quienes viven en paradigmas diferentes
viven también en mundos diferentes. El paradigma es pues, un marco sobre el cual se analizan
los problemas y se trata de dar respuesta a ellos. Thomas Khun, sefiala que la teoria que
prevalece es la que mas adeptos tiene y comparten un mismo paradigma, entendidos estos
como macroteorias que acepta una determinada comunidad cientifica y a partir de ella se realiza
la investigacion, cuyo objetivo es aclarar posibles fallas en ese paradigma y a este proceso el
autor lo denomina “ciencia normal”.

La siguiente fase llega cuando un paradigma deja de dar respuesta a todas las
interrogantes, no satisface la comunidad cientifica en su totalidad y se entra en una “crisis”,
porque se empieza a considerar si ese enfoque es el mas adecuado para resolver todos los
cuestionamientos, esto da lugar a huevos preceptos, que compiten entre si y cada uno busca
imponerse como el enfoque mas adecuado, es entonces cuando se da una revolucion cientifica,
cuando uno de los modelos sustituye al anterior por ser incompatibles.

Después de esta revolucion el ciclo comienza de nuevo, el nuevo paradigma es
considerado ciencia formal y se genera teoria, ésta seria la perspectiva desde la que los
cientificos interpretarian el conocimiento. En sintesis, para Khun el modelo de estructura de la
ciencia implica que hay un paradigma que esta reinando, luego hay crisis entre los opuestos,
uno de ellos prevalece y se llega de nuevo a la ciencia normal, siendo este el patrén usual de
desarrollo de una ciencia madura, (Khun, 1962).

Puede decirse que una revolucidén es un proceso de cambio en el que un paradigma se

sobrepone a otro que era vigente, hay anomalias desde esta perspectiva para comprender la
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ciencia, esto es tal como sucede en la sociedad, se genera una revolucion o una lucha entre
diferentes posturas que inician con un sentimiento de que algo no funciona o est4 mal, por lo
gue se crea la necesidad de cambiar.

En ciencias como la fisica estos procesos de revolucion pueden ser demasiado largos,
mientras que pareciera que otras ciencias estan en proceso constante de cambio y el periodo
de ciencia normal es mas corto, este pudiera ser el caso de las Ciencias de la Informacion ya
gue la transformacion de éstas en el mundo avanza a pasos muy acelerados.

Considerando lo anterior, un cientifico se va formando como tal en la medida que se
plantea el andlisis de los paradigmas vigentes y los hombres que comparten los mismos

paradigmas conforman una comunidad cientifica sujeta a las mismas reglas y normas.

Filosofia de la informatica o de las ciencias de la informacién

A primera vista pudiera pensarse que no podria haber relaciéon entre ambas, sin embargo,
desde el planteamiento principal de la filosofia de la ciencia con relacion a responder a qué es
el conocimiento, aplicado a cualquier campo del conocimiento o actividad humana, la filosofia
aporta reflexiones en torno al desarrollo y estudio de la informéatica, si esta es una disciplina que
forma parte de las ciencias de la informacion.

Si bien, las ciencias de la computacion son un area nueva, existen puntos de encuentro
en algunos temas comunes como la légica, la filosofia de la mente, del lenguaje, pero ademas
en la metodologia, en la capacidad de encontrar respuestas a supuestos planteados para
resolver un problema, partiendo de las premisas planteadas.

La filosofia busca medios racionales para buscar la verdad, en las ciencias
computacionales los argumentos validos parten de hechos probados por la légica, que es la
base de la programacion y los algoritmos, fundamentales para el desarrollo de las ciencias de la
computacion y la informatica, porque a partir de ellos se genera el software (parte logica) que

permite el dominio del hardware (parte fisica).
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A su vez, la filosofia de la ciencia de la computacion plantea las siguientes preguntas:
¢ qué es una ciencia? ¢ es la ciencia de la computacion una ciencia? ¢qué es una computadora?,
¢qué es la programacion?, ¢como la programacién ayuda al desarrollo de la ciencia de la
computacion?, ¢qué aportes da la légica a la computacién?, ¢como se procesa la informacion,
(Rapaport, 2020). La filosofia de las ciencias de la computacion y la informatica son el estudio
de los supuestos fundamentales, métodos y objetivos de la informatica y la computacion, se
presentan enseguida algunas concepciones al respecto sobre qué es informatica, asi como las
tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Para Denning y Freeman (2009, como se cité en Rapaport, 2020), las ciencias de la
computacion se encargan del estudio de los fendmenos que rodean a las computadoras y la
informacién en este sentido, las ciencias de la computacion son todos aquellos estudios
cientificos que giran en torno a la resolucion de problemas o tareas que se pueden resolver
“‘computacionalmente”, es decir, usando el lenguaje maquina mediante algoritmos disefiados
especificamente para mostrar como esto se puede hacer de manera automatica eficiente,
préactica, fisica y ética, con el uso de tecnologias.

Entendiendo el concepto de “tecnologia” como el conjunto de conocimientos y técnicas
gue se aplican de forma légica y ordenada para permitir a los seres humanos satisfacer sus
necesidades y crear soluciones utiles, es necesario distinguir, de acuerdo con Cabero (2008) las
revoluciones tecnolégicas por las que ha pasado la humanidad: la agricola y artesanal, la
industrial, la postindustrial y de la informacién o del conocimiento.

La ultima de estas revoluciones fue definida en Ginebra durante la Cumbre Mundial sobre
la Sociedad de la Informacion (2003) como aquella “en la que todos puedan crear, acceder,
utilizar y compartir informacién y el conocimiento, para hacer que las personas, las comunidades
y los pueblos puedan desarrollar su pleno potencial y mejorar la calidad de sus vidas de manera

sostenible”.
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La transmision de informacion y conocimiento a lo largo del tiempo ha ido evolucionando
para que los seres humanos puedan comunicarse de maneras mas simples, rapidas y eficaces.
Desde la invencion de la escritura, hace mas de 6000 afios, pasando por la creacion de la
imprenta en el siglo X d.C., el inicio de las telecomunicaciones surgidas a finales de 1980 con la
invencion del telégrafo, después el radio, la television, internet, el aumento de las computadoras,
la telefonia mévil, el GPS, etc., el ser humano ha sido capaz de cubrir la permanente necesidad
de comunicarse y compartir informacion.

En este orden de ideas, la sociedad del siglo XXI esta siendo profundamente
transformada por el auge de las tecnologias de la informacién y la comunicacion cuyas
repercusiones son aplicables a todos los ambitos, pues este proceso dinAmico anuncia un
cambio fundamental en todos los aspectos de nuestras vidas, incluyendo la difusion de los
conocimientos, el comportamiento social, las practicas econOmicas y empresariales, el
compromiso politico, los medios de comunicacién, la educaciéon y la salud, el ocio y el
entretenimiento.

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC)

El acelerado ritmo de creacién, acumulacion y transmision del conocimiento ha sido
posible en gran medida, gracias al importante progreso en el area de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion. Por ser este Ultimo concepto dinAmico y muy amplio, a
continuacion se presentan definiciones de diferentes organismos internacionales:

Tabla 1.

Definicion de TIC segln organismos internacionales.

Organismo Definicién

UNESCO Son un factor de vital importancia en la transformacion de la nueva
(2002) ecqnomia global y en Ios.répidos cambios gue estan tomando lugar en la

sociedad [...] Han producido un cambio profundo en la manera en que los
individuos se comunican. [...Jtienen el potencial de transformar la
naturaleza de la educacién en cuanto a dénde y cémo se produce el
proceso de aprendizaje, asi como de introducir cambios en los roles de
profesores y alumnos.
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Organismo Definicién
UNESCO (2005) Se les puede ver como extensiones de los 6rganos humanos, como

los 6rganos de percepcidn, reaccion y pensamiento, ya que operan

sobre todo en la realidad artificial o virtual y se presentan en forma de

imégenes visuales.

Las TIC son un término que se utiliza para hacer referencia a una
Comisién de 1as  3ama amplia de servicios, aplicaciones y tecnologias, que utilizan
Comunidades diversos tipos de equipos y programas informaticos, y que se

Europeas (2001) transmiten a través de las redes de telecomunicaciones.

Las TIC se pueden concebir como resultado de una convergencia
Comision tecnoldgica, producida a lo largo de medio siglo, entre las
Economica  para elecomunicaciones, las ciencias de la computacién, la
América Latinay el microelectronica y ciertas ideas de administracién y manejo de
Caribe (CEPAL, informacion. Se consideran como sus componentes el hardware, el

2004) software, los servicios y las telecomunicaciones.

Fuente: Elaboracion propia a partir de: Comisién de las Comunidades Europeas
(2001), UNESCO (2002), UNESCO (2005) y CEPAL (2004).

Los organismos internacionales son un importante referente para dar cuenta de la
relevancia y trascendencia de la revolucion tecnoldgica por la que atraviesa la sociedad. Las
conceptualizaciones anteriores coinciden en la importancia de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion, pues representan una transformacion en la forma de interactuar que se basa
en el empleo de servicios y aplicaciones para el manejo y tratamiento de la informacién con el
apoyo de las telecomunicaciones.

Mientras que para la UNESCO las TIC son definidas desde una perspectiva social y la
forma en que estas impactan en el desarrollo del ser humano, la CEPAL y las Comunidades

Europeas consideran la parte fisica, tecnolégica, la interconexién, las redes de comunicacion,
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asi como los datos y procedimientos necesarios para el procesamiento y tratamiento de la
informacioén, que es la forma adecuada de concebirlas.
Diferentes autores han definido a las tecnologias de la informacién y la comunicacion de

la siguiente manera:

Tabla 2

Definicién de TIC segln autores.

Autor Definicion

Cabero, J. (2010) Son un conjunto de herramientas, soportes y canales para el
tratamiento y acceso a la informacién, asi como para dar forma,
registrar, almacenar y difundir contenidos digitalizados.

Sanchez, J. (2010) Son aquellas herramientas computacionales e informaticas que
procesan, sintetizan, recuperan y presentan informacion
representada de la mas variada forma. Es un conjunto de
herramientas, soportes y canales para el tratamiento y acceso a la
informacién, para dar forma, registrar, almacenar y difundir
contenidos digitalizados.

Jaramillo y Ruiz Herramientas que involucran artefactos electrénicos que permiten

(2009) almacenar, procesar, recuperar, transmitir y presentar informacion.
Las TIC son herramientas basadas en tecnologia digital capaces
de adquirir y procesar cantidades masivas de informacién e
infraestructuras y protocolos que permiten la comunicacién entre

estos.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Cabero (2010), Sdnchez (2010) y Jaramillo y Ruiz
(2009).
Los conceptos anteriores no son muy diferentes entre si, pues los cuatro autores

coinciden en que las TIC son herramientas Utiles para la manipulacién de contenidos digitales
con diferentes soportes para el tratamiento, acceso, registro, almacenamiento, difusion,
procesamiento, y presentacion de informacion, por lo anterior y en congruencia con la necesidad
del ser humano de lograr un dominio y aprovechamiento de las mismas, se han seguido diversas

estrategias para incorporarlas en el ambito escolar y en diferentes niveles educativos. Enseguida

41



se presenta un analisis de cémo se han incorporado las TIC en el curriculum de las escuelas
formadoras de docentes, considerando la fuente epistemologica del mismo.
Las TIC dentro del curriculum en las escuelas normales

El término curriculum ha ido cambiando a través del tiempo, es de naturaleza prescriptiva
y responde a las condiciones existentes en la realidad a la que hace referencia, condiciones de
orden social, politico, cultural, académico e ideolégico. Es importante mencionar algunas
definiciones presentadas en el transcurso del tiempo para comprender como ha evolucionado el
concepto para poder ajustarse en relacion al campo de accion en que se emplea, este término
proviene del verbo en latin “currere” que significa carrera. (Casarini Rato, 1999)

Para Tayler (1949, como se cit6 en Cazares, 2013) es lo que ocurre a los nifios en la
escuela como consecuencia de la actuacion de los profesores y en palabras de Gimeno Sacristan
y Pérez Gomez (1973) es un proyecto global integrado y flexible que debera proporcionar directa
o indirectamente bases para planificar, evaluar y justificar el proyecto educativo. Para Torres es
una integracion de contenidos, objetivos, métodos y criterios de evaluacion, integrando
relaciones y aprendizajes sociales, no limitAndose a la instruccion (como se citd en Cazares,
2013).

En general puede mencionarse gque a ultimas fechas es un concepto mas amplio, que lo
considera como un proyecto y que en palabras de Sanz (2004), el curriculum es el resultado del
analisis y reflexion sobre las caracteristicas del contexto, del educando y de los recursos; la
definicién, tanto explicita como implicita de los fines y los objetivos educativos y de la
especificacion de los medios y los procedimientos propuestos para asignhar racionalmente los
recursos humanos, materiales, informativos, financieros, temporales, y organizativos, de manera
gue se logren los fines propuestos.

Considerando lo anterior resulta evidente la necesidad de reflexionar sobre las
caracteristicas del contexto, el educando y los recursos, en los que se involucran las TIC en el

desarrollo de los estudiantes, como parte importante de los recursos que deben emplearse en el
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desarrollo de la tarea educativa y principalmente en el contexto. Debemos contemplar ademas,
gue nos encontrarnos en la sociedad denominada del conocimiento y que demanda de
egresados competentes para desenvolverse en la sociedad del siglo XXI, por lo tanto es
necesario valerse de la epistemologia para dar respuesta a las interrogantes que surgen con
respecto al conocimiento que en materia de TIC se propone como valido para integrarse en los
planes de estudio, esta disciplina permitira reflexionar sobre las siguientes interrogantes: ¢qué
clase de conocimiento en TIC es necesario para los futuros docentes? ¢ cémo deben prepararse
los profesionales de la educacion ante los retos de la sociedad digital?, ¢ qué aportaciones hacen
las tecnologias al tratamiento y procesamiento de la informacion?, ¢las TIC promueven la
comunicacion y la generacion del conocimiento? y los demas planteamientos que surgen toda
vez que las TIC se han integrado en todos los ambitos de desarrollo del ser humano, (Ursua,
2014).

Una de las caracteristicas de la sociedad del conocimiento es el crecimiento acelerado y
exponencial de la informacion, que necesariamente requiere de herramientas tecnolégicas para
el procesamiento de esta y que posibilitan que esa informacion se transforme en conocimiento;
entre ellas se encuentran la Informatica, las telecomunicaciones, Videoconferencias, Internet,
Redes, Software y Multimedia; todas ellas denominadas Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién (TIC), lo que generé un nuevo concepto denominado Tecnologias para el
aprendizaje y el Conocimiento (TAC).

Considerando lo anterior y haciendo referencia a estas transformaciones especificamente
€n nuestro pais, que se encuentra en un proceso de desarrollo, buscando mejorar la calidad de
vida de los ciudadanos a través de reformas en diferentes sectores, es evidente que deben
aprovecharse los adelantos cientificos y tecnoldgicos para provocar un crecimiento acelerado y
constante en el sector productivo, lo que necesariamente tendra repercusiones en el sistema

educativo y en consecuencia en el econémico de manera favorable.
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Atendiendo a estos cambios, asi como retomando también los elementos que intervienen
en el disefo curricular y las definiciones mencionadas anteriormente, es necesario que los
nuevos planes y programas de estudio respondan a las necesidades actuales del contexto, por
lo que el curriculo debera responder a las preguntas de qué, como, cuando y de qué manera
ensefiar y para dar respuesta a estas interrogantes deben considerarse las fuentes de curriculo;
siendo estas la epistemoldgica, la psicolégica y la social, que dan una orientacién clara acerca
del proceso de ensefianza y aprendizaje, en este sentido el curriculo podra organizar los
contenidos que lo conforman, organizar las acciones pedagdgicas para la intervencion educativa
y en concordancia con las necesidades actuales de la sociedad.

Fuente epistemoldgica

Se revisa enseguida la fuente que emana de la disciplina, de la estructura interna de los
contenidos relacionados con el saber especifico: la fuente epistemoldgica, que conduce a
investigar sobre las metodologias vigentes para cada area de conocimiento y su relacion con
otras disciplinas para definir la forma especifica de disefiar y organizar los contenidos.

Sefiala Veladzquez, et. al (2014) en un analisis que hace sobre la fundamentacion
epistemoldgica de la informatica educativa, la importancia que en la sociedad actual denominada
sociedad del conocimiento no se reduzca a la idea de contar con una gran cantidad de recursos
en TIC, sino enfatizar en la educacion de las personas y establecer condiciones adecuadas para
gue generen conocimiento y le permita el desarrollo de sus capacidades para la resolucion de
problemas, es decir crear una cultura informatica y particularmente una informatica educativa
entendida como una cultura que incorpore experiencias de aprendizaje mediadas con tecnologia.

Para Moore (2006) el concepto de educacién sugiere que el hombre educado es aquél
gue ha adquirido conocimiento valioso, comprension y destrezas. Este conocimiento dependera
del tipo de sociedad en el que se realiza la educacion. Por lo que el futuro de la sociedad

dependera de la transmisién de dicho conocimiento, este cuerpo de conocimientos y destrezas

44



constituyen el curriculum, los supuestos de lo que debe ensefarse y éstos tienen relacion con la
naturaleza del conocimiento.
Estandares en TIC para docentes (UNESCO)

Estas generaciones denominadas NET (Red) requieren de nuevas competencias, tanto
en el campo de la comunicacion como de la informatica, en consecuencia es la escuela la
responsable de formar a los estudiantes para responder a los retos del siglo XXI y que
especificamente en el campo de la docencia la UNESCO propone los estandares en TIC para
docentes y sugiere sean consideradas en la elaboracion de los planes y programas de estudio.

En un primer momento se pretende preparar estudiantes, ciudadanos y trabajadores
capaces de comprender las TIC, con el fin de apoyar el desarrollo social y mejorar la
productividad, para enseguida profundizar en el conocimiento y finalmente llegar al punto de
promover la generacion del mismo, lo que implica formar estudiantes, ciudadanos y trabajadores
gue se comprometan continuamente con la tarea de generar conocimiento e innovar y que de
esto se beneficien, tanto del conocimiento como de la innovacion.

En este ultimo nivel los planes de estudio y las evaluaciones deben considerar las
competencias del siglo XXI: capacidad de autogestion, dominio de la tecnologia, generar
organizaciones de aprendizaje y ser un modelo del educando.

Es evidente que los programas propuestos para los cursos de tecnhologias incorporados
en la malla curricular para las Licenciaturas en Educacion prescolar y Primaria de la Reforma
2012, contaban con un disefio curricular acorde a lo propuesto en el documento “Estandares de
competencias en TIC para docentes”, presentado en Londres en enero del 2008 y que justifica
la necesidad de formar profesionales de la educacion que sepan vivir, aprender y trabajar con
éxito en una sociedad cada vez mas compleja, rica en informacién y basada en el conocimiento.
(UNESCO, 2008)

En primer término marca la necesidad de formar docentes competentes para emplear las

TIC, tanto para buscar, evaluar y procesar la informacién, como para solucionar problemas
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presentados en su préactica educativa, asi mismo sean capaces de trabajar colaborativamente y
disefiar en determinado momento escenarios de aprendizaje con el uso de tecnologia, sin dejar
de mencionar que serdn ellos en un momento determinado, los responsables también del
proceso de formacion y aprovechamiento de las TIC de sus propios estudiantes.

Para contar con un panorama mas claro de los beneficios que aporta el incorporar las TIC
es necesario presentar los puntos mas importantes de los cambios implementados en los planes
de estudio 2012.

Reforma 2012 en las Escuelas Normales

A partir de la publicacién en el Diario Oficial de la Federacion de los acuerdos 649 y 650
por los que se establece el Plan de Estudios para la Formacién de Maestros de Educacion
Primaria y Preescolar respectivamente, entran en vigencia los nuevos planes de estudios para
las escuelas normales, en estos documentos se presenta la justificacion de la reforma, siendo
esta elevar la calidad educativa a partir del disefio de acciones especificas para la mejora de la
formacion inicial de docentes.

En la fundamentacion se consideraron las dimensiones social, filosofica, epistemoldgica,
psicopedagdgica, profesional e institucional, para identificar elementos que dan forma a los
cambios curriculares, estructurados a partir de un enfoque basado en competencias, enfoque
centrado en el aprendizaje y una flexibilidad curricular, académica y administrativa.

En estos nuevos planes de estudio, los cursos se organizaron en una malla curricular
estructurada a partir de trayectos formativos, articulados y disefiados de acuerdo con las
tendencias actuales de formacion docente y a las necesidades del nivel educativo en el que se
van a desempeniar, para lo cual se establecen en el perfil de egreso las competencias genéricas

y disciplinares, entre las referentes al tema del ensayo pueden mencionarse las siguientes:
Competencias Genéricas:
Emplea las TIC

46



Aplica sus habilidades digitales en diversos contextos.
Usa de manera critica y seguras las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Participa en comunidades de trabajo y redes de colaboracién a través del uso de la
tecnologia.

Competencias Profesionales:

Usa las TIC como herramienta de ensefianza y aprendizaje.

v Aplica estrategias de aprendizaje basadas en el uso de las tecnologias de la informacién

y la comunicacion de acuerdo con el nivel escolar de los alumnos.

Promueve el uso de la tecnologia entre sus alumnos para que aprendan por si mismos.

Emplea la tecnologia para generar comunidades de aprendizaje.

Usa los recursos de la tecnologia para crear ambientes de aprendizaje.

Para el logro de estas competencias se consideraron dentro del trayecto formativo de
Lengua adicional y Tecnologias de la informacion y la comunicacién, los cursos de “Las TIC en
la educacion” y “La tecnologia aplicada a los centros escolares”, con 4 créditos cada uno y cuatro
horas por semana en los dos primeros semestres.

Las finalidades formativas consideradas en este trayecto fueron desarrollar habilidades
digitales y tecnoldgicas que le permitan al estudiante tanto enriquecer su trabajo en el aula, asi
como darle herramientas para su aprendizaje autbnomo y permanente.

Es relevante pues reflexionar en como desarrollar las mismas competencias que marca
el perfil de egreso en la Reforma 2012, en los futuros normalistas ya que los planes y programas
de las licenciaturas en educacion implementados en 2018 no consideran cursos de tecnologias
aplicadas dentro de su malla curricular, sin embargo, las competencias en TIC son consideradas
en el perfil de egreso, por lo que es importante tener una visién a futuro de las caracteristicas
necesarias del futuro docente en el mundo globalizado.

En estos Planes de estudio también destaca la importancia de que el profesional de la

educacion aplique sus habilidades comunicativas en diferentes contextos, asi como sus
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habilidades digitales y la capacidad de adaptar las TIC en su practica educativa, todo ello con un
sentido ético. En cada trayecto formativo se potencia su aplicacion de manera transversal, con
la finalidad de complementar la formacién integral del futuro docente. El desarrollo de habilidades
digitales y tecnoldgicas le permitird enriquecer el trabajo en el aula y favorecer el aprendizaje

permanente y autbnomo, rompiendo las barreras del espacio y el tiempo (SEP, 2018).

Conclusiones.

En este analisis se han presentado diferentes posturas que sefialan que la filosofia de la
ciencia se hace preguntas generales como: ¢qué es la ciencia?, ¢qué es una explicacion
cientifica?, ¢existe el progreso cientifico?, ¢qué es una ley cientifica?, ¢como se explica el
cambio de una teoria a otra?

El desarrollo de esta disciplina, desde la perspectiva de la nueva ola o propuesta
historicista, permitié hacer un analisis de la filosofia de las ciencias de la informacién, mediante
el cual se pudo llegar a un conjunto de preguntas sobre las cuales no se habia reflexionado con
anterioridad ni a profundidad, dando por sentado que la teoria existente en torno al tema es valida
por el simple hecho de estar publicada, sin embargo, gracias al analisis epistemoldgico que
aporta la filosofia de la ciencia se puede hacer una investigacioén profunda sobre el tema.

Si se intenta estudiar en profundidad este tema debera considerarse ademas que la
ciencia de la computacion esta en desarrollo y en constante cambio, dia a dia surgen nuevas
cuestiones que requieren de una reflexibn en ocasiones desde diferente perspectiva, sin
embargo, mediante un analisis cientifico podra comprobarse si las nuevas aportaciones en el
campo son validas, independientemente de que sean opuestas a las teorias vigentes.

Desde la epistemologia se puede hacer un analisis del conocimiento y sus relaciones con
otros conceptos, ademas permite reflexionar acerca de qué conocimiento es valioso y qué

destrezas deben ensefiarse, responder a las preguntas ¢por qué estas asignaturas?, ¢ por qué
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este conocimiento y estas habilidades?, en otras palabras, centrarse en el andlisis y la
justificacién del conocimiento y por qué el conocimiento en TIC es valioso.

Comprender cémo los futuros profesionales de la educacion construyen sus
conocimientos, entender la logica desde la que estructuran sus nuevos aprendizajes permitira
propiciar ambientes propicios para el desarrollo de un profesional reflexivo y contribuir al logro
de la calidad en todos los niveles, especialmente en lo referente a la transformacion de la practica
docente de los profesores, en quienes recae la funcién sustantiva de formar seres humanos
criticos, reflexivos, autbnomos, creativos, participativos, propositivos, analiticos, entre otras
cualidades.

Por dltimo, debemos crear conciencia de la importancia de su profesion, que reflexionen
sobre el rol social que van a desempefiar a futuro, de tal manera que se hagan responsables de
su formacién académica, de manera real, voluntaria y comprometida. Considerando lo anterior,
el docente de las instituciones formadoras de docentes deberd contar con las mismas
competencias que desea desarrollar, fortalecer y consolidar en sus estudiantes, incluidas las
habilidades digitales, aunque esta tarea no parece sencilla en la era del conocimiento en la que
actualmente vivimos, ya que una constante es el cambio; particularmente en lo referente a la
tecnologia y a la generacion del conocimiento, por lo que la velocidad con la que las instituciones
y los docentes se adapten a estas nuevas realidades sera fundamental para el desarrollo del

estudiante en este mundo globalizado.
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Introduccién

El hecho de que la globalizacion y la era del conocimiento estan influenciando en las
perspectivas de como el docente debe innovar en sus practicas educativas, ha determinado la
generacion de diversas estrategias que desde las mas recientes reformas educativas se han
venido implementando.

Histéricamente, en nuestro pais, se reconoce a las Escuelas Normales (EN), como las
instituciones formadoras de docentes y los retos que enfrentan son cada vez mas diversos y
complejos, como la poblacién y la migracion a centros urbanos que van en aumento, las escasas
oportunidades educativas, asi como diferentes tipos de discriminaciéon (SEP, s.f.), lo que obliga
a replantear la innovacién en el quehacer docente de las EN, asi como a las normales per se,
ambas perspectivas que tienen que ver con la formacién de los futuros docentes, de ahi la
importancia de hablar de la innovacién de las escuelas y del profesorado considerando diferentes
puntos de vista.

Todo aquello que nos interesa y al reflexionar en nuestro entorno, permite este analisis
sobre diversas referencias, principalmente bibliograficas, que dan perspectiva en la elaboracién
de este andlisis.

En congruencias con el actual Modelo Educativo para la educacion obligatoria, la reforma
para las EN destaca la necesidad de adecuar las practicas pedagogicas y didacticas a las nuevas

tendencias de formacién docente en que predomine un enfoque centrado en el aprendizaje, en
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la flexibilidad curricular, académica y administrativa, asi como en el desarrollo de competencias,
por lo que actualmente se esta transitando por la implementacion de diversos ajustes puestos en
marcha a partir del afio 2018 y que se sustentan en el acuerdo 03/08/2018 publicado en el Diario
Oficial de la Federacién (DOF, 2018). Ademas, es pertinente visualizar una reforma que permita
alinear el trabajo de las EN con las propuestas de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) derivada
del actual proyecto educativo que esta transformando los diversos ambitos del Sistema Educativo
Mexicano.

En este ensayo se abordan algunos aspectos como la innovacion, la gestion, calidad y
las actuales tendencias que orientan el trabajo de las EN y de los profesores frente al reto de
responder acertadamente a la formacion de los futuros docentes.

Las Escuelas Normales ante nuevos retos

A partir del afio de 1984 las EN, por ser elevadas al grado académico de licenciatura,
deben realizar las actividades propias de las Instituciones de Educacién Superior (IES), tales
como docencia, investigacion educativa y difusion de la cultura (DOF, 1984). Fue hasta el afio
de 1996 en que, a través del Programa para la Transformacién y el Fortalecimiento Académico
de las Escuelas Normales (PTFAEN), se realiza “...un esfuerzo serio y sostenido para fortalecer
las instituciones normalistas, en su condicion de centros auténticos de educacion superior” (SEP,
2002, p. 22).

En ese sentido se ha orientado la atencion a cuatro lineas de trabajo: transformacion
curricular, actualizacién y perfeccionamiento profesional del personal docente de las EN,
elaboracion de normas y orientaciones para la gestion institucional y la regulacion del trabajo
académico y como cuarta linea, el mejoramiento de la planta fisica y del equipamiento de las EN;
con ello, las instituciones formadoras de docentes se vieron inmersas en una dinamica de
actividades administrativas y de planeacién en las que se destaca la importancia de los planes
de desarrollo, desde una perspectiva inicial de objetivos y acciones o estrategias hasta un Plan

de Desarrollo Institucional donde se visualizan las acciones a realizar en comunion con otras IES
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y que permiten gestionar el apoyo econdmico para el desarrollo de diversos programas
educativos para el fortalecimiento de las instituciones.

Esto ha permitido que las EN revaloren las diferentes areas sustantivas que coadyuvan
en la formacion de los futuros docentes como parte de su desarrollo e innovacién. Algunos
autores como Zabalza y Cerdeirifia (2012) consideran la importancia y necesidad de reorientar
el funcionamiento, su desempefo actual y futuro de las IES.

Distribuidas en nuestro pais, las EN ofrecen actualmente 16 programas de licenciatura
para la formacién de maestros de educacion basica, para el ciclo escolar 2018-2019 se cont6
con una matricula (que ha decrecido en los ultimos afios, de 133 mil 286 estudiantes en el ciclo
escolar 2008-2009) de 90 mil 333 estudiantes y una comunidad académica de 14 mil 720
formadores de docentes (SEP, s.f., p. 8). El nimero de escuelas normales también ha
disminuido, de 290 en el ciclo escolar 2009-2010, a 260 en el ciclo escolar 2018-2019.

Es importante mencionar algunas de las condiciones que han impactado en la
disminucion de la matricula, entre otras:

...la creciente precariedad laboral que tienen sus docentes con respecto a las
condiciones salariales, laborales y prestaciones que se les ofrecen. Estas circunstancias
las convierten en IES con una débil articulacién en todo el sistema de educacion superior,
y desde luego con limitaciones para formar a los docentes que requiere la Nueva Escuela
Mexicana (NEM) y la sociedad en su conjunto. (SEP, s.f., p. 20)

Innovacion en la formacién de docentes

El Sistema Educativo demanda la formacion de un docente que fortalezca la innovacion
educativa y que su trabajo impacte en los diversos niveles educativos, un docente con diversas
habilidades y fortalezas que le permitan responder a los retos y necesidades basicas y de futuro
durante su formacion, asi mismo a la globalizacién, a las necesidades del conocimiento, a la

transformacion, innovacién y calidad de las mismas. Para ello, se visualizan acciones donde se
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permean aspectos de competencias en los docentes y nuevas perspectivas de trabajo y de
reorganizacion.

En diversas investigaciones se retoma que lo importante es la generacion del
conocimiento, la responsabilidad y el saber en la docencia y que la innovacion y transformacion
de la practica son aspectos para que los futuros docentes puedan formar a los alumnos que
responderan en el futuro a los retos de la sociedad.

Es necesario que desde una perspectiva personal, el docente visualice su practica
educativa desde el aula, transforme sus formas de trabajo, dedicacion y ejemplo en su
desempefio.

Ademas es necesario mostrarse como estudiantes innovadores desde el curriculum y en
el manejo del mismo, investigadores de su propia practica que permitan generar la revision
bibliografica y el gusto por la lectura y de encontrar en ellas su propio crecimiento profesional y
con ello, identifique la importancia de generar argumentos que le permitan innovar y no solo
poner en practica actividades divertidas y que al final crean que un buen maestro es aquel que
hace estas actividades, sin un objetivo real en su desempefio, que valore los objetivos y
contenidos de la educacion superior, que desarrollen diversas estrategias que propicien la
metacognicién, para que de los conocimientos, habilidades, actitudes, valores y aptitudes,
realmente respondan ante la nacién y el mundo de la mejor manera. Actividades que le ayuden
a resolver acciones del ambito en el cual se desempefie y pueda ser habil independientemente
en el medio o contextos que se le presenten.

Shon (1982) recomienda reflexionar en la practica para realmente redefinir el dia a dia,
¢ qué hacemos?, ¢como? y ¢ por qué lo hacemos? Una habilidad-habito que debemos rehacer y
sistematizar cotidianamente para poder lograr lo que realmente se nos pide en el curriculum pero
a la vez, poder abrir la perspectiva hacia una reflexién y ahora una posible investigacion para

ampliar el conocimiento que se genera en el arte de ser docente.
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De acuerdo con Sanchez (2016) generar una planeacion argumentada implica reflexionar
en el ¢qué?, ¢como?, ¢por qué? y el ¢para qué?, asi mismo esto permite en cierto tiempo,
retomar las experiencias para poder fundamentar nuevas estrategias de innovacion, con base al
conocimiento y la innovacién en nuestra practica. Zabalza y Cerdeirifia (2012) manejan cinco
puntos esenciales para ello: el sentido del tema, epigrafes del tema (posibilidades, relaciones,
adecuaciones, y calidad en la ensefianza); materiales para estudiar; actividad para desarrollar;
competencias trabajadas y dificultades encontradas.

Otro de los retos que enfrentan los docentes de las EN como IES, es la conformacion de
los cuerpos académicos y la obtencion del perfil docente, lo que permite incursionar en la
investigacion educativa, esta tarea se da a partir de la incorporacion en el 2009, de las EN al
Programa de Mejoramiento del Profesorado (PROMEP), actualmente Programa para el
Desarrollo Profesional Docente (PRODEP). Es aqui en donde se vislumbra un papel innovador
principalmente para las EN, donde se considera necesario retomar varios puntos, la correlacion
entre los miembros del cuerpo académico y los resultados en su catedra, la relacién entre las
posibilidades académicas que la institucion promueve para ello y los resultados econémicos que
esta practica conlleva. Esto en un futuro, puede ser parte de la valoracion tanto inicial e integral
gue puede manejarse en estas instituciones.

La gestion de la calidad tiene una historia especifica en las oficinas administrativas de
las empresas y que desde la perspectiva econdémica, también ha permeado en las instituciones
educativas. Es por ello que hablar de una organizacién que aprende, tiene aspectos que las
distinguen: como el liderazgo, la cultura de la organizacidon e innovacion, comunidad,
estrategias del disefio organizacional, redes que las conforman, la forma de rescatar los logros
y la forma de presentarlos.

Solf (2007) menciona en la organizacion que aprende y su aporte al proceso de cambio,
sobre la importancia de las organizaciones que aprenden y la forma en que debemos de

introducir la cultura del aprendizaje, rescatando la idea de que las organizaciones laborales se
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enfrentan a la necesidad de una adaptacion continua para estar acordes con las exigencias de
un contexto mas competitivo; para ello, necesitan realizar modificaciones en sus estructuras
organizacionales, tecnologia, forma de administrar al personal, etcétera.

Dichas acciones y tendencias retoman la necesidad de replantear, en las instituciones
educativas, las diversas estrategias para que el aprendizaje pueda ser incluido dentro de las
tendencias y su medicion y formas de hacerlo de manera mas prudente y que realmente
responda a la cultura social, al contexto y a las dimensiones actuales del aprendizaje que se
maneja en los Planes y Programa de estudio 2018, implementados en México por la Direccién
General de Educacion Superior para el Magisterio (DGESuM) hasta el 15 de septiembre de 2020
llamada DGESPE (Direccién General de Educacion Superior para Profesionales de la
Educacion).

Otro aspecto que esta siendo muy persistente en el trabajo de los docentes es la
tecnologia y su aplicacion, cuestiébn que se prioriza con el trabajo en linea derivado de la
pandemia ocasionada por el Covid 19, destacando lo mencionado por Solf (2007), quien realiza
una serie de aportaciones con respecto al concepto de mediacion instrumental (tecnologica),
entre los mas destacados estan:

e Los medios tecnologicos se pueden interpretar y utilizar desde mi contexto, mi
cultura y mis relaciones.

e Los medios tecnoldgicos son recursos de la comunicacién que deben utilizarse en
favor de la educacion.

e Los medios tecnoldgicos deben utilizarse en funcion de la promocion y el
acompafamiento del aprendizaje para favorecer metodologias de ensefianza.
(pp-39y 40)

Estas acciones han permitido visualizar que la adaptacion implica aprendizaje; esto es,
“un cambio relativamente permanente en la conducta y en las capacidades humanas producto

de la experiencia y la practica” (Landy y Conte, 2005, p. 293).
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De igual manera Solf (2007), también retoma que la posibilidad de atender a las personas
y su desarrollo personal como un punto ineludible en las organizaciones y sobre todo en las
educativas.

Esto también tiene repercusiones en las formas en que se ha permeado el trabajo en
academias, que se hacen por linea de formacién o por semestres y en educacion basica, en los
Consejos Técnicos Consultivos y ahora en la ruta de mejora que actualmente se trabajan.

Innovar en ello, es otro reto para los docentes, el docente tiene que empezar a dominar
nuevas competencias en diversas areas, docencia, difusion, extension, administracion, tutorias
y en el area de la investigacion, como lo dijo el Dr. Alberto Valdés Cuervo en el taller y
conferencia impartida en la XXII Jornada Académica en la Benemérita y Centenaria Escuela
Normal del Estado de Durango, México, en la semana del 7 al 11 de noviembre del afio 2016,
quien menciono lo siguiente: para formar competencias genéricas en la investigacion en las
ciencias sociales se necesita:

e Cultura general.

e Comunicarse adecuadamente de forma verbal y escrita en espafol.

e Comprensién de textos en inglés.

e Comunicarse adecuadamente de forma verbal y escrita en idioma inglés.

e Nivel de desempefio aceptable en el uso de las Tecnologias de la

Informacién y Comunicacion

e Autorregulacion del aprendizaje.

e Percepcién de autoeficacia académica.

e Alta motivacién asociada al logro (maestria y competencia).

e Tolerar a la critica y la frustracion.

e Autocritica.

e Trabajo en equipo y colaboracion efectiva.

e Habitos de trabajo académico.
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e Conocimientos acerca de las particularidades de la carrera académica de

investigador.

e Conocimientos de los sistemas y criterios que se utilizan para evaluar el desempefio

de los investigadores en México.

Estos aspectos, se les considera necesarios tanto para retomarlos con los alumnos en
su proceso de licenciatura y principalmente y también en ello se concuerda con el autor, que
estos aspectos son mas para los alumnos en la maestria y el doctorado y, por ende, para los
docentes de las escuelas normales.

En este tiempo, es necesario retomar diversas acciones para mejorar las insuficiencias
en las escuelas normales, como en las universidades, nuevos retos y necesidades, falta tiempo
y diversas acciones en estos temas pero, no imposibles, para mejorar se especula, que mientras
los docentes no equilibren sus acciones, no se podra avanzar en el objetivo personal y
profesional y a la vez, en lo institucional.

La gestion de la calidad en la educacion normal permite que se visualicen diversos
aspectos a considerar, como atender la sustentabilidad, la pobreza, la economia, la formacién,
atendiendo la mirada desde los objetivos de la agenda 2030 de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), hasta las necesidades del pais.

Como una tendencia internacional y necesaria, asi como también la perspectiva de
atender la pobreza, pero lo mas importante es reconocer que los maestros son parte
fundamental para la atencion en el desarrollo de los seres humanos que los padres nos confian
para su educacién. Muchos retos que esto conlleva, formar o educar, atender la necesidades
contextuales, responder a la cultura e idiosincrasia tan diversa de los mexicanos, rescatar el ser
mexicano con valores, tradiciones y cultura que puede denotar en nuevas formas de ser, desde
la conformacion y el derecho a la familia, la sociedad y el trabajo en comunién para llevar a
México hacia nuevas formas de ser y entender las tendencias y conformar el nuevo México del

futuro que muchas intenciones y politicas de diversos gobiernos nos han antecedido, nos dirigen
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y nos dirigiran, pero sin perder la esencia, compromiso de nuestra cultura, religion, educacion,
politica y educacion que permita el trato humano y consciente hacia la mejora del ser humano.
Otro aspecto que se esta generando recientemente, es la posibilidad de reconocer dos
puntos importantes en la formacion de los futuros docentes: que se tomen en cuenta las
opiniones de los estudiantes y docentes y que surja desde ellos la creacion de los planes y
programas de estudio que respondan a las necesidades del contexto regional y se consideren,
asimismo, la didactica y la pedagogia y se reconozcan las tendencias actuales que a nivel
internacional, nacional, estatal y en cada escuela se puedan incorporar para su formacion.
Estas propuestas también se han estado planteando en los cursos y seminarios
(noviembre 2021) a contra turno que ha generado la DGESuM: como el taller de co-disefio
curricular y el Seminario Internacional: Teoria Curricular para el disefio de programas de
formacion docente, entre otros, mismos que estan promoviendo algunas acciones previas para
el disefio de nuevos programas para la profesionalizacion del docente en las acciones hacia la
innovacion, gestion y formacion de los futuros docentes en las escuelas normales.
Innovacion en las Escuelas Normales
Con respecto al porqué en las escuelas normales o IES y por ende en la formacion de los
futuros docentes, se debe innovar, por lo que se menciona en concordancia con la idea de Murillo
(2006), desde esa perspectiva hemos identificado cinco caracteristicas globales de los modelos:
e La existencia de una cultura innovadora.
e La contextualizacion de la propuesta en su institucion de pertenencia, en su
historia y en su entorno.
e La intima relacién entre los aportes pedagdgicos y los organizativos.
e La existencia de un marco tedrico que orienta el disefio y la aplicacion.
e Un enfoque de abajo hacia arriba. (p. 367)
Respecto a ello, hay sintonia en una necesidad latente para la innovacion y también

con la pertenencia, ninguna escuela debe perder su esencia, su curriculum oculto y externo,
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ahora en sus diversas dimensiones contextuales, donde se revalorice su esencia politica,
social, valoral, didactica, personal, la forma en que pueda dicha institucién tener la certeza de
hacer y propiciar cursos y actividades que consideren importantes dentro del contexto actual y
en el futuro como escuela. Lograr la movilidad estudiantil con el fin de innovar en la forma en
gue se prepara a los futuros docentes, es realmente innovador.

Cambios y estrategias que se deben contemplar, desde el area administrativa,
normativa, politicas, de gestion, de los docentes, investigadores, personal administrativo, de
servicios y todos aquellos actores institucionales que tienen y deben coadyuvar con las
necesidades reales de las instituciones tanto para su funcionamiento como de su
sostenimiento. Coadyuvar en un plan de desarrollo institucional, contando con los
presupuestos necesarios para dar respuesta a la verdadera importancia educativa y no sélo a
la vision del gobierno sexenal, dar o regresar la autonomia a las instituciones de educacion
superior para que puedan competir con las instituciones del estado, nacién, y en comunion,
con otras instituciones a nivel internacional.

También se concuerda con Murillo (2006), en que es importante mejorar en la estructura
curricular, en la metodologia basada en competencias, en el constructivismo y en el
aprendizaje significativo, en la evaluacién y seguimiento, no fiscalizante, sino formadora, para
conseguir los resultados propuestos, poder orientar, desarrollar y contribuir en los resultados
para dar respuesta, corresponsablemente maestros, estudiantes e institucién.

La organizacién en sistemas dentro del liderazgo y las organizaciones que aprenden, es
otro de los retos que como escuelas formadoras de docentes tenemos, fundamentando el
trabajo en los pilares de la educacién: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir
juntos y aprender a ser, recientemente se ha propuesto un quinto pilar: aprender a
transformarse, a partir de ello, las escuelas formadoras de docentes tienen otras dimensiones
0 aspectos a considerar, desde el contenido, el cdmo deben hacerlo, llevarlo a la préactica,

reconocer lo que se hace en otros lugares, la movilidad, investigacion que refuerce, cambie o
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transforme para poder hacer la innovacién en las mismas y a partir de ello, retomar lo que
realmente sea funcional y corresponder de esta forma a las nuevas estrategias o visiones en
donde las escuelas sean mas competitivas.

Una tendencia que se visualiza, es responder a las acciones que la nueva gestion politica
determina y se visualiza en la NEM, donde se permea la necesidad de dar respuesta a esto.

Es importante destacar que una de las principales dimensiones de esta nhueva idea de la
ensefianza universitaria es la nueva concepcion en relaciébn a la organizaciéon de las
ensefianzas. Es decir, se produce un importante cambio en el paradigma ensefianza-
aprendizaje: se fortalece el aprendizaje desplazando los contenidos a los resultados. Este
cambio de espiritu se deja ver tanto en la incorporacién del crédito... como unidad que valora
el volumen global del trabajo (reconoce el trabajo real) realizado por los estudiantes, asi como
en el papel que adquieren las competencias tanto de tipo genérico (instrumentales como la
capacidad de andlisis y sintesis, interpersonales como la capacidad para trabajar en equipo y
sistémicas como el aprendizaje autbnomo) como especifico (competencias disciplinares) en
dicho proceso. De acuerdo con esto, los planes de estudio y de las programaciones docentes
deben disefiarse tomando siempre como referencia el aprendizaje de los alumnos (Murillo,
2006).

Lo anterior, permite reconocer que mejorar el trabajo docente, en los enfoques,
estrategias, en la planeacién en su totalidad, en las practicas de ensefianza y como apoyan en
la formacién de los futuros docentes y sus andlisis, también permeaban en la forma en que se
hace la investigacion en las escuelas formadoras de docentes.

Las tendencias actuales respecto a esta forma de ver la educacién se denominaria en la
posibilidad de conformar nuevas acciones en el disefio curricular de las normales y el uso
diverso en cuanto a la gestion educativa, en educacion normal hemos tenido cambios en los
planes y programas de estudio, valoraciones y trasformaciones que han ido o no de la mano

con los disefos curriculares en educacion basica.
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Al respecto también podemos hablar que la falta de una operacionalizacion acorde a la
reforma educativa actual y todo el trayecto en programas de planeacién y estrategias de
atencion para las EN que se han generado en los ultimos afios, de acuerdo con Medrano et al.
(2017), a partir de 2014 las estrategias de atencion a la educacién Normal se llevaron a cabo
mediante el Programa de Fortalecimiento de la Calidad en Instituciones Educativas
(PROFOCIE), cuya poblacién objetivo ha tenido cambios, y por medio del cual se otorgan
apoyos para la formulacion y la implementacion del Plan de Apoyo a la Calidad y la
Transformacion de las Escuelas Normales (PACTEN), quedando el PROMIN y el PEFEN
integrados a dichos Programa y Plan y con el PROGEN y el PROFEN aun vigentes como
instrumentos de planeacion y evaluacion institucional.

En 2017 el PROFOCIE cambi6é su nombre por el de Programa de Fortalecimiento de la
Calidad Educativa, y actualmente la Estrategia de Desarrollo Institucional de la Nueva Escuela
Normal (EDINEN), ha permitido visualizar que la calidad en la educacién permite nuevas
tendencias y formas de concretar las acciones para la formacion de los futuros docentes.

Dentro de las metodologias de ensefianza que actualmente forman parte de las diversas
formas para innovar dentro de las aulas tanto de forma virtual o presencial, ha permitido que
en la metodologia actual, se expanda el proceso donde se innoven diversas formas de accién
como el aprendizaje en la innovacion o aprendizaje en el servicio, proyectos, aprendizaje
basado en problemas, el aprendizaje basado en el disefio y de las mas innovadoras para la
enseflanza de la ciencia la plataforma Steam, lo cual permite que se tengan otras
oportunidades para la enseflanza, donde se tenga que perfilar que las escuelas normales
determinen las aperturas en los planes y programas para que los alumnos, en sus estancias
en las escuelas de educacion basica, puedan realizar sus estancias educativas con
educadores en servicio, que tengan un perfil acorde y que puedan apoyarles a la mejora
educativa del plantel y que se busquen los insumos correspondientes en las EN para lograrlo.

A través de la gestion educativa y en el servicio, que puedan responder a la realidad
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contextualizada y se busquen nuevas formas de solucionarlas. Dentro de las acciones se
perfila: la mejora de los cuerpos de tutores, docentes capacitados en innovacion, metodologia,
ensefianza de diversas didacticas y pedagogias para que sus acciones y propuestas estén
fundamentadas y que sea a través de las investigaciones futuras que realmente se conformen
nuevas innovaciones dentro del proceso de ensefianza aprendizaje. Algo que se considera no
se debe olvidar, es la formacion personal, para su auto transformacion, de tal manera que
nuestra labor es hacer conciencia en los futuros docentes de esta importancia.

También retomar que la calidad educativa y la calidad en la educacion y por la educacion,
reincide en diversos aspectos que las dimensiones actuales en los planes y programas de
estudio permiten un andlisis de los diversos programas implementados en las normales y
gestionar uno que pueda responder a las necesidades y perspectivas actuales, tanto locales
como nacionales e internacionales, pero sin perder la diversidad de las visiones que conforman
la sociedad mexicana.

Conclusion

Se consideran muchos retos en este ensayo, pero también se denotan muchas
oportunidades para empezar a innovar en la forma en que se visualizan, si no hacemos un alto
en la forma en que en México vemos la educacion de los futuros docentes y no lo
contemplamos como una estrategia de primera importancia, entonces no podremos innovar en
la formacién y en la conformacién de escuelas de calidad, el reto inminente que la sociedad
del conocimiento, la transformacion y la innovacién actualmente estan requiriendo para
permanecer e incidir en el futuro cercano.

En ese sentido y por lo anterior se concluye gue con respecto a los contenidos y disefio
curricular, se destaca el innovar en la planeacion (enfoques, métodos, estrategias y
evaluacion) de los docentes y alumnos normalistas, retomar la pedagogia y didactica de las
ciencias como base de la educacién normal, la integralidad de los mismos contenidos, la

ciencia y la tecnologia, autoevaluar la practica pedagégicas, mejorar el trabajo docente de los
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alumnos al retomar los enfoques innovadores, metodologias y estrategias. También es
importante considerar las estrategias de intervencion educativa donde se manejan tres
aspectos base, lo que necesita aprender por curso, por su desempefio y valoracion de sus
competencias, profesionalizacion del curso, aunado a sus aportes para la institucion en la cual
se esta formado. Los disefios curriculares que respondan a la contextualizacion, necesidades
de alumnos y maestros, y la flexibilidad como tal, para que se pueda innovar y responder a las
nuevas tendencias, perspectivas y formacion de los futuros docentes. Los disefios de acciones
globalizadas donde se trabaje por proyectos inter licenciaturas o inter grados, que utilicen los
elementos vistos en clases para solucionar acciones innovadoras que transformen su propia
practica.

Con respecto a la funcion de los maestros, es necesario el desarrollo de sus
competencias profesionales y genéricas donde se coadyuve en la institucion formadora para
ello, programas de asistencia, permanencia, estancias en diversas universidades que aporten
una amplia diversidad de saberes y fortalezcan la formacion de los futuros docente; desarrollen
sus competencias y habilidades para la ensefianza en todas sus dimensiones, contenidos, la
ciencia y la tecnologia, permitiendo la interrelacién y generacion de nuevas perspectivas de
ensefianza, determinar sus derechos como maestros investigadores y de formacion con el
tiempo y reorganizacion de su capacitacion, profesionalizacién y desempefio; asi mismo, el
determinar las acciones para que su labor sea reconocida como profesional de la educacién y
no técnico de la aplicacion de planes y programas de estudio, sino que pueda formar, innovar,
trascender con la diversidad de propuestas de intervencién y accién que contribuird a la nueva
forma de intervencion.

Dentro de los aspectos relacionados con la institucion, se destaca el reorganizacion de

la accion politica, administrativa, contextual, educativa, entre otras, para determinar las nuevas
reglas de operacién, gestion y administracion de las escuelas formadoras de docentes publicas

y privadas, el permitir la valoracion de las acciones globales de la ensefianza reconociendo la
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propia valoraciéon que los docentes realizan de su trabajo, mediante los diversos procesos de
reflexion, el propiciar nuevas formas de reorganizacién interna para que las academias sean por
niveles, de formacion, inter-licenciaturas y por areas -investigacion, cuerpos académicos,
tutorias, docencia, investigacion, administracion, entre otras-.

No podemos olvidar la reorganizacion de las aulas con todos los medios electrénicos,
aulas con manejo virtual e internet suficiente, espacios para las tutorias y asesorias, centros de
capacitacion e innovacion educativa, el fomento del trabajo colaborativo y de produccion
educativa, pedagdgica y de gestion estatal, nacional e internacional. Asi mismo, la asignacion
de becas y sistema de voucher educativos. El fomentar la participacion, con respeto, apoyo y
cultura de los organismos internacionales, de forma colaborativa y reconociendo la labor de
todos los docentes. La recategorizacion y bienestar de jubilaciones acordes a los desempefios
de los implicados.

Estos aspectos estan determinados con base a la lectura referenciada en este ensayo,
ademas de Gavari (2007), Imberndn et al. (2007), entre otros, que considerando lo que se ve
en la educacion béasica y educacion superior se determinaron relevantes; asi mismo, al
puntualizar el tema, se reconoce gue no es una tematica acabada por la amplitud, una gran
reto que se visualiza para los docentes de educacidén superior y que Si poco a poco vamos
mejorando los procesos y sistemas de intervencion, aplicacion e innovacién, se podra
responder a la movilidad estudiantil, profesionalizacion docente, elaboracion de
investigaciones acordes a la educacion en todos los niveles, lo que permitira en un futuro,
responder a un anhelo individual y ahora grupal, de tener la propia pedagogia mexicana,
valoracién de nuestra identidad y poder en el futuro, desfronterizarnos en todos los ambitos.

Lograr la internacionalizacion e intercambio de los estudiantes y maestros de la
educacién donde se trabajen proyectos similares o en conjunto, donde la innovacion vaya a la
misma velocidad y direccion del conocimiento.

Reconozcamos el valor del mexicano, su creatividad, innovacion, cultura, que es
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lo que le permite solucionar de forma creativa e innovadora muchas soluciones a sus
necesidades pero con calidad e innovacion que el mundo requiere. Es por esto que la innovacion
en las escuelas normales, es un reto muy grande y un compromiso frente a las perspectivas
nuevas en la formacion inicial de los futuros docentes.
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Introduccién

La escritura y la lectura a lo largo del tiempo han sido un aspecto indispensable en la vida
del ser humano. En el ambito educativo, fortalece la movilizacion y el logro de saberes que le
permitiran a cada educando construir su propio conocimiento y comunicarse en el entorno donde
habita. El proceso de adquisicién de la lectoescritura requiere de diversas habilidades de los
alumnos, y al ser un proceso tan complejo, la intervencién de docentes y padres de familia es una
tarea inigualable que repercutira en su adquisicion y consolidacion.

La importancia de la investigacion y realizacién del presente trabajo se fundamenta en las
experiencias vividas a lo largo de la formacién como docente de educacion especial en las practicas
realizadas en los servicios que atiende. Se ha observado la relevancia de favorecer e incrementar
el trabajo colaborativo entre los docentes y padres de familia en el proceso de ensefianza
aprendizaje de los alumnos especificamente en la adquisicion de la lectoescritura.

El trabajo en conjunto desarrollado entre escuela y familia genera en el alumno motivacion
e interés por aprender, el cual impactara en el proceso de lectoescritura. Este trabajo tiene como
propésito potenciar la intervencion y el trabajo en conjunto de docentes y padres de familia a partir
de la implementacion de una propuesta didactica que permita favorecer la adquisicion de la
lectoescritura, para incrementar el aprendizaje de una alumna de cuarto grado de educacién

primaria.
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Se revisaron temas relacionados con el objeto de estudio de fuentes confiables,
investigaciones realizadas como antecedente y la indagacién de un marco de referencia que
sustento la fundamentacion de la propuesta de intervencion y la argumentacion de los resultados
encontrados.

La importancia de este documento a nivel personal y profesional se enfoca en reconocer y
fortalecer los conocimientos adquiridos a lo largo de la formacién docente en la Licenciatura en
Educacion Especial en el Area de Atencién Intelectual, enriquecer la practica docente y adquirir
competencias que, sin duda, mejoraran la tarea educativa. En cuanto a la relevancia que presenta
para los docentes y quienes se dedican a investigar este tipo de tematicas, el documento constituye
un apoyo para brindarles estrategias didacticas que pueden desarrollar con alumnos de diferentes
edades en la adquisicion de la lectoescritura con la intervencion de padres de familia.

Para los padres de familia es significativo el presente trabajo porque contribuye a fortalecer
la relacién con los docentes y les permite participar en las tareas educativas e incrementar los
aprendizajes de sus hijos, ademas de que el trabajo en conjunto entre familia y escuela es
fundamental en el logro de diversas competencias. Los padres de familia son agentes que requieren
de la orientaciébn por parte del docente para obtener mejores resultados en el desempefio
académico de sus hijos. Durante el proceso de la adquisicion de la lectoescritura, su intervencion
es imprescindible a fin de que tanto la lectura y escritura tengan connotacion para los alumnos.

Con referencia a los antecedentes y al estado del arte, se hizo una busqueda exhaustiva en
sitios confiables como REDALYC, COMIE, CONISEN, SCIELO para revisar quienes han
investigado sobre el tema que nos ocupa a continuacién se detallan las contribuciones encontradas.

Vélezy Lince, en el afio 2018, realizaron una investigacion titulada Dificultades y habilidades
relacionadas con el proceso de adquisicién de la lectoescritura en nifios de 6 a 7 afos del centro
psicopedagogico La casa del Arbol; en ella expresan y analizan las dificultades y habilidades con
relacion al proceso de adquisicién de la lectoescritura. Este estudio es de enfoque cualitativo,

desarrollado en Caldas, Colombia. Se concluyé que se deben potenciar las habilidades para
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permitirle al niflo ser autor de su propio conocimiento y asi pueda generar aprendizajes mas
significativos en torno a la lectoescritura.

Durante el desarrollo de las actividades, es indispensable poner al centro al alumno
tomando en cuenta sus habilidades, destrezas y fortalezas para que sea capaz de reflexionar sobre
su propio aprendizaje y lo lleve a la practica en su vida diaria incrementando la adquisicion de la
lectoescritura, y asi tenga un impacto significativo considerando sus intereses y el contexto donde
se desenvuelve.

Rubio (2019) llevé a cabo un estudio denominado Participacion de los padres de familia
para el fomento de la lectoescritura en la practica profesional docente; en la que aborda que la
lectoescritura es un proceso que debe llevarse en conjunto entre padres de familia, docentes y
alumnos, ya que debe reforzarse en el hogar como en la escuela. Se empled una metodologia
cuantitativa con la participacién de alumnos de entre 11 y 12 afios, padres de familia y docentes en
formacion en San Luis Potosi, México. Para su realizacion se emplearon diversas actividades para
fomentar el trabajo colaborativo.

La relacion entre escuela y familia es de suma relevancia, ya que asi el aprendizaje de los
alumnos sera eficaz. Para ello es necesario el trabajo en conjunto. Esta investigacion brinda las
pautas y herramientas necesarias para ejecutar acciones que faciliten este hecho. Asimismo,
expone diversas actividades que permiten la adquisicion de la lectoescritura desde el trabajo en la
escuela y el reforzamiento en el hogar.

Finalmente, Rodriguez, Portilla y Vera (2020) desarrollaron la investigacion que lleva por
nombre La lectura y escritura, una ventana al universo de los nifios. En este estudio se pretendi6
disefiar una propuesta de intervencion pedagoégica que permitiera fortalecer procesos de
aprestamiento lectoescritor. Para ello se utilizé un enfoque cualitativo con disefio de investigacion-
accion en nifios de cuatro a cinco afios en Bucaramanga, Colombia. Se concluyé que en el proceso
para consolidar el aprestamiento lectoescritor es fundamental emplear actividades Iludicas,

fortalecer la conciencia fonoldgica, semantica, el trabajo individualizado y el trabajo globalizado
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atendiendo a experiencias propias y del contexto.

Esta investigacion expresa un aspecto importante para el aprendizaje de los alumnos, el
cual es efectuar distintas actividades que los motiven y llamen la atencién, de modo que la
adquisicion de la lectoescritura sea més significativa, ocasionando curiosidad por aprender e
incentivar a los educandos apropiarse de su propio conocimiento, sin embargo, es indispensable
conocer sus gustos e intereses para asi generar 6ptimos ambientes de aprendizaje.

Dos investigaciones fueron implementadas con alumnos de edad escolar de educacion
primaria y otra en alumnos de educacion preescolar, al analizar los resultados de estos estudios se
puede justificar la elaboracion del presente documento, ya que la aplicacion de la propuesta
didactica sera realizada en alumnos escolarizados en el nivel de primaria, ademas permite
reflexionar que la adquisicion de la lectura y escritura es un proceso complejo en el que intervienen
factores tanto internos como externos y que al poner al centro del aprendizaje al alumno, desarrollar
un trabajo en conjunto entre docentes y padres de familia, asi como efectuar actividades ladicas y
de interés, se lograra alcanzar la lectoescritura, la cual es indispensable en la vida escolar de todos
los educandos.

Descripcion del tema de estudio

Tanto en la ensefianza como en el aprendizaje, la relacién que se tenga entre escuela y
familia es fundamental para lograr que todos los estudiantes adquieran aprendizajes significativos,
los cuales puedan llevar a la practica en su vida diaria.

La importancia de la investigacién y realizacién del presente documento se fundamenta en
las experiencias vividas a lo largo de la formacién docente de educacién especial en las practicas
realizadas en los servicios que atiende. Se ha observado la relevancia de favorecer e incrementar
el trabajo colaborativo entre los docentes y padres de familia en el proceso de ensefianza
aprendizaje de los alumnos especificamente en la adquisicion de la lectoescritura.

Es fundamental desarrollar un trabajo en conjunto entre docentes y padres de familia para

incrementar las oportunidades de cada alumno, poniéndolo siempre en el centro de la educacion,
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con el objetivo de eliminar o minimizar los obstaculos que dificulten su aprendizaje, crecimiento
personal, social, emocional y escolar, recordando que para que exista una educacion de excelencia
todos debemos dar nuestro mayor esfuerzo.

Al realizar una platica informal mediante una entrevista por llamada telefonica con la
maestra tutora sobre la situacion de los alumnos en registro en la escuela La Republica, expresé
gue la alumna A-S presenta dificultades en la adquisicion de la lectoescritura. En su contexto
familiar, se han suscitado situaciones que impactaron de manera negativa en la relaciéon con su
mama, sus dos hermanos y en el apoyo que se le brinda en las tareas escolares.

La alumna A-S se encuentra en el grupo de 4° B con la maestra M-P. Para establecer
comunicacion con la maestra de educacion especial, la docente realiza llamadas o envia mensajes
mediante WhatsApp. Tras el analisis de datos de la Evaluacion Psicopedagdgica, se exponen los
factores importantes para conocer los antecedentes del desarrollo y situacion actual de la alumna.
En el estudio social, por parte del area de trabajo social, se emple6 un instrumento en el que se
recaban aspectos relevantes de la situacion sociofamiliar; y en la prueba pedagdgica que permite
revisar la escritura y lectura de la menor, se puede percibir que su trabajo es minimo y el
rendimiento académico es bajo con respecto a sus comparieros de grupo.

Se realizaron platicas informales con ambas docentes por medio de llamadas telefénicas y
mensajes de texto. Se trataron temas como las dificultades que presenta A-S en la adquisicion de
la lectoescritura, su situacion familiar, su avance en el aprendizaje y su relacibn con sus
compafieros. Las maestras comentaron que A-S es una alumna que presenta un problema de
aprendizaje muy severo; sin embargo, no existe un diagnéstico que lo respalde.

En lo que respecta a la lectoescritura, se expuso que A-S ha logrado un avance significativo
desde que lleg6 a la escuela; sin embargo, no logra consolidarla eficazmente, presenta un retraso
lector de dos afios. En su situacién familiar las circunstancias han cambiado de modo que
impactaron de manera positiva en su conducta y aprovechamiento académico. En cuanto a la

relacion con sus comparieros, manifestaron que es aceptada en el grupo.
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Durante el proceso para el conocimiento de los alumnos con la autorizacion de la maestra
de educacion especial y la maestra de grupo, se aplicaron dos instrumentos; el primero fue para
conocer el estilo de aprendizaje de A-S y el segundo fue un test para evaluar la lectoescritura.
Ademas, se realizé una videoconferencia con la mama de la alumna y ambas docentes para tomar
acuerdos sobre el tiempo y forma de trabajar.

Tras la realizacién del test de estilo de aprendizaje por medio de un video, la alumna
contesto diez interrogantes y selecciond una opcién de las tres que se presentaban referentes al
estilo kinestésico, auditivo y visual, con el objetivo de que A-S eligiera segun su preferencia; al
analizar los resultados se determina que A-S se ubica en el estilo kinestésico, aspecto que se
refuerza con los comentarios que realiza la maestra de educacion especial, en donde menciona
gue a la alumna le gusta bailar y las actividades dinamicas.

El test de lectoescritura utilizado es una adaptacion de la autora Angeles Rosas Martinez
(2009). Al llevarlo a cabo, se analizo el lenguaje escrito y el lenguaje oral. Se concluye que A-S se
encuentra en el nivel sildbico-alfabético, elemento que indica una diferencia significativa en
comparacion con sus compaifieros de grupo, ya que en la escritura copia la mayoria de las palabras
y frases; sin embargo, en el dictado de palabras presenta mayor dificultad, lo que sefiala que es
necesario tener un referente durante la escritura, ya sea visual o auditivo. Ademas presenta
inconvenientes en la segmentacién de las palabras y frases. En lo que respecta al lenguaje oral, se
le dificulta la lectura de letras, palabras o frases que obstaculizan la fluidez de la misma.

La docente de educacion especial expresé que el contexto familiar de la alumna no ha sido
el adecuado para incrementar su aprendizaje. La mama es madre soltera y trabaja por las tardes;
sin embargo, en la dinamica actual, la sefiora la apoya y comenta que A-S esta muy feliz y va
mejorando en su aprendizaje.

Las maestras de educacién especial y de grupo regular desarrollan actividades
diversificadas para A-S, dialogan constantemente con la madre de familia para tomar acuerdos

sobre el desarrollo y desempeiio de la alumna durante las clases, encargan diversas tareas para
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retroalimentar lo estudiado y la motivan a seguir aprendiendo.

Por su parte, la madre participa en las actividades escolares, motiva y apoya a la alumna
para llevar a cabo las tareas y trabajos planteados, muestra buena disposicion, atiende a las
indicaciones y toma acuerdos para realizar de manera pertinente las clases. La alumna A-S
presenta motivacion por aprender, se empefia en cada una de las tareas asignadas muestra
disposicion y responsabilidad a la hora de trabajar, dando como resultado el mejoramiento en su
aprendizaje.

De acuerdo a lo observado durante la realizacién del trabajo docente, se determina que, al
fomentar un trabajo en conjunto entre docentes y padres de familia, puede lograr un mejor resultado
en el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que para realizarlo es indispensable la participacion
de todos, con el objetivo de que A-S logre consolidar eficazmente la lectoescritura. Al conocer la
informacion, se puede expresar que la elaboracion de este trabajo permite facilitar el disefio,
aplicacion y evaluacion de una propuesta didactica que logre mejorar e incrementar la adquisicion
de la lectura y escritura con la intervencion de docentes y padres de familia.

Preguntas centrales

Las interrogantes planteadas en el presente trabajo se desarrollaron tomando en cuenta las
caracteristicas y situacion de la alumna, partiendo desde la informacién recabada y de la relacion
gue existe entre la participacion de docentes y padres de familia en pro de su aprendizaje.

¢,Cuales elementos son necesarios implementar en una propuesta didactica para favorecer
la lectoescritura en A-S?, ¢Qué condiciones se requiere para que A-S consolide la escritura y la
lectura?, ¢ Qué influencia tiene la participacion de los docentes y padres de familia en el proceso
de la adquisicion de lectoescritura? y ¢ Qué importancia tiene la intervencién de educacion especial
al brindar apoyo a la educacion regular para incrementar el aprendizaje de los estudiantes?
Propésito general

Potenciar la intervencion y el trabajo en conjunto de docentes y padres de familia a partir de

la implementacion de una propuesta didactica que permita favorecer la adquisicion de la
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lectoescritura, para incrementar el aprendizaje de una alumna de cuarto grado de primaria.

El documento esta estructurado en cuatro apartados, en el primero se presenta el objeto de
estudio, preguntas planteadas, objetivos, el propésito del documento y justificacion, en el segundo
apartado se hace la descripciéon del tema y subtemas relacionados con el objeto de estudio.

En el tercero se expresan la metodologia empleada en el proceso de investigacion, en el
cuarto apartado se muestra el procedimiento para la aplicacién de las técnicas usadas, el disefio
de la propuesta de intervencion, las actividades efectuadas en la propuesta de intervencion, en el
quinto apartado se describen los resultados obtenidos, la discusién, para pasar a las conclusiones,
y finalmente las referencias.

Marco referencial

En este apartado se abordaran temas relacionados con la idea central de estudio del
presente articulo, con ello se pretende argumentar los resultados de los instrumentos aplicados,
para responder las preguntas y los objetivos planteados, orientar el disefio de la propuesta
didactica, con el propésito de generar aprendizajes significativos en la alumna seleccionada vy
favorecer la adquisicion de la lectoescritura con la intervencion de docentes y padres de familia

La adquisicion y dominio de la lectura depende de diversos factores (Camargo, Montenegro,
Maldonado y Justo, 2016) exponen que “la lectura es un proceso complejo que se desarrolla por
medio de la interaccion de otros subprocesos como la atencion, la memoria, el lenguaje y la
motivacion” (p. 9). Por este motivo en este proceso se deben considerar aspectos internos y
externos del estudiante, con el propésito de desarrollar adecuadamente las propuestas didacticas
gue den las herramientas para su adquisicién.

La lectura no solo se refiere al hecho de descifrar letras o palabras, esta comprende un acto
mas estructurado que le da significado a lo que percibimos e interpretamos. (Roncal y Montepeque
2011, como se cité en Camargo, et al., 2016) definen la lectura como un proceso gue se desarrolla
mediante la relacién de captar, extraer, comprender, valorar y utilizar el significado de un texto. Leer

implica comprender lo que se esté percibiendo, darle connotacion y utilizarlo para comunicarse. Por
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su parte Romero (2018) refiere que leer es la habilidad que permite comprender el lenguaje escrito,
descifrar y llegar a comprender el sentido del mensaje; lo que se desarrolla en un proceso dindmico
de construccién cognitiva, en situaciones de comunicacion real.

Ferreiro (1998, como se cité en Sdnchez, 2009) menciona que la escritura es entendida de
dos maneras distintas, es decir, puede ser comprendida como una representacion del lenguaje o
como un cédigo de transcripcion gréafico de las unidades de sonido. Para la adquisicion de la
escritura es necesario alcanzar la conciencia fonol6gica, a fin de darle sentido a las grafias que se
vayan desarrollando, con el objetivo de lograr que la escritura sea la interpretacién del lenguaje oral
y escrito.

Por su parte, Grunfeld, Azzerboni, Borzone, Rey, Rodriguez y Goldberg (1999) expresan
que “la escritura es un hecho linglistico cuya esencia consiste en producir significados a través de
signos gréficos estables; es construir un sistema de representacion del lenguaje; es producir o
expresar significados representados en un cédigo grafico” (p. 32).

Uno de los métodos para la consolidacion de la lectoescritura es el método silabico. Este
método se caracteriza por trabajar con las silabas Glenn (s/f, como se citd en Guevara, 2005)
menciona que fue disefiado por Friedrich Gedike y Samuel Heinicke en 1779, al trabajar con este
método primero se revisan las vocales y después las consonantes, con el propdsito de formar
silabas y luego diversas palabras. Los pasos que se deben seguir para trabajarlo son los siguientes:
se ensefian las vocales enfatizando en la escritura y la lectura; las consonantes se trabajan
respetando su facil pronunciacién, después se pasa a la formulacién de palabras, cada consonante
se une con las cinco vocales en silabas directas.

Cuando ya se han estudiado varias silabas se forman palabras y luego se construyen
oraciones; enseguida se unen las consonantes con las vocales en silabas inversas y con ellas se
forman nuevas palabras y oraciones; después se revisan las silabas mixtas, los diptongos,
triptongos y palabras complejas, finalmente con el silabeo se pasa con facilidad a la lectura

mecanica, la expresiva y la comprensiva.
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A efecto del presente trabajo se implemento6 este método, ya que se observo que la alumna
A-S realizaba la lectura de forma sildbica y algunas letras las expresaba de manera alfabética. Sin
embargo, en su escritura presentaba omisiones, sustituciones o confusiones en las silabas de las
palabras, faltaban algunas letras del abecedario de identificar y ademas se percibié que A-S tenia
inconvenientes en reconocer los sonidos de algunas letras o palabras.

Se consider6é que este método es adecuado porque se fortaleceria el aprendizaje del
alfabeto, al unir cada vocal con las consonantes se minimizarian las dificultades en la lectura y por
consiguiente la escritura mejoraria. Asimismo, se trabajaria con los sonidos de cada silaba para
facilitar su comprension en las palabras o frases escritas y leidas.

Al ser un método repetitivo, se fortalece la memoria y la retencién por parte de la alumna.
Sin embargo, también se buscaron actividades en las que se utilizaron distintos materiales con el
proposito de motivar a A-S y que el aprendizaje fuera significativo y con ello eliminar las
problematicas de la alumna tanto en la escritura como en la lectura.

Como se ha abordado a lo largo del presente documento, tanto la familia como la escuela
son contextos que influyen en las areas del desarrollo de los alumnos, la relacion que se generan
entre ambos contextos influye en el aprendizaje y ensefianza, la construccién de una estrecha
interaccion permitira el logro de saberes necesarios para formar ciudadanos de excelencia.

La relacion familia-escuela es un factor inherente cuando un individuo inicia su vida escolar.
Segun Cabrera (2009) “para llevar a cabo una educacion integral del alumno se necesita que
existan canales de comunicacion y accion conjunta y coordinada de la familia y la escuela, solo asi
se producira el desarrollo intelectual, emocional, y social del nifio” (p. 2).

La familia y la escuela desarrollan sistemas de comunicacion e interaccion, con el propésito
de encontrar el tiempo y espacio para el dialogo y la toma de acuerdos sobre el mejoramiento del
rendimiento escolar de los alumnos. Sin embargo, también se generan acciones para trabajar

aspectos emocionales y sociales. Por su parte, Leén (2011) explica que:
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La escuela y la familia son las dos grandes instituciones educativas de las que disponen los
nifos y nifias para construirse como ciudadanos. Por tal motivo, ni la escuela por una parte ni
tampoco la familia, pueden desempefar dicha funcion de manera aislada y diferenciada la una de
la otra. (p. 3)

Tomando en cuenta la relevancia de estos dos contextos, el trabajo que se desempefie debe
ir de la mano y no de forma individual. El alumno debe sentir que su familia y la escuela son
complementos para su crecimiento; sin embargo, si se produce un desfase entre ambos contextos
se generaran dificultades personales y académicas.

Metodologia

Es un estudio de paradigma pragmatico, el enfoque de la investigacion es de tipo cualitativa,
el método empleado fue el estudio de caso (Creswell, 2003; Hernandez, Fernandez y Baptista,
2010). Las técnicas para recolectar informacion fueron la observacién y la entrevista. Los
instrumentos utilizados fueron el diario de campo, el test de lectoescritura y la prueba escrita, en
los cuales se registraron situaciones o0 sucesos significativos sobre el tema objeto de estudio.

El estudio pragmético de acuerdo con Creswell (2003), se orienta a la practica del mundo
real. El enfoque cualitativo “se basa en concepciones constructivistas del conocimiento, disefio
etnografico y observacion de la conducta” (p. 16) el método especifico de obtencion y analisis de
datos denominado estudios de caso, propicia que el investigador explore a profundidad “un
programa, un evento, una actividad, un proceso, o uno o mas individuos. Los casos son delimitados
en cuanto al tiempo y la actividad, y los investigadores obtienen informacién detallada usando una
variedad de procedimientos de obtenciéon de datos durante un periodo sustancial de tiempo”.
(Stake, 1995, como se citdé en Creswell, 2003, p. 12)

La técnica de observacibn como participante de tipo pasiva en la que el observador se
mantiene y no cambia, y la entrevista enfocada o focalizada son propuestas por Alvarez-Gayou
(2003). En este trabajo, la entrevista focalizada se construy6 por un total de seis preguntas abiertas

para indagar sobre el tema de la intervencién conjunta de docentes y padres de familia, con el
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proposito de conocer la relevancia que tiene este aspecto para consolidar la lectoescritura en una
alumna de cuarto afio, asi mismo para conocer su opinion sobre el trabajo realizado, el avance y
dificultades presentadas en el aprendizaje de la alumna, cabe mencionar que el trabajo se realizé
con otro alumno con el fin de trabajar no solo de manera individual las actividades, sino en
colaboracién entre pares, la intervencion de educacién especial y el trabajo desarrollado. Se
realizaron entrevistas a la maestra de grupo, maestra de educacion especial y mama de la alumna
A-S.

En el diario de campo se expresaron aspectos relevantes que dieron pauta para evaluar la
actividad implementada, la actitud y aptitud de A-S ante el trabajo, la participacién de los docentes
y padres de familia, el trabajo colaborativo entre los alumnos y el logro del aprendizaje de A-S
respecto a la lectoescritura.

El diario de campo esta estructurado de tal manera que permite la reflexion y autoevaluacion
de la préactica docente, en un primer momento se hizo una breve descripcion de la actividad
efectuada y enseguida se desarroll6 el analisis de la misma, con el objetivo de identificar las areas
de oportunidad y las acciones que favorecieron el aprendizaje de los alumnos.

El test de lectoescritura implementado es una adaptacion de la autora Angeles Rosas
Martinez elaborado en el afio 2009. Esta estructurado en tres apartados; el primero permitié analizar
el lenguaje escrito; el segundo facilito la revision del lenguaje oral; y el tercero permitio realizar a
los alumnos cuestiones y pruebas de diagndstico. Ademas, cuenta con dos tablas, una para evaluar
el lenguaje oral y la otra para el lenguaje escrito. Para su llenado se colocé el nombre del alumno
y se marcé con una x segun las observaciones gque se hayan visto en los educandos a fin de conocer
en gqué nivel se encontraban.

El apartado para la revision del lenguaje escrito consta de seis indicaciones; en la primera
los alumnos escribieron su nombre; en la segunda escribieron cinco personajes de un cuento; en

la tercera se dictd dos palabras; en la cuarta se dicté una frase; en la quinta los alumnos copiaron
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una frase y finalmente en la sexta actividad se les leyé un cuento y los alumnos escribieron lo que
entendieron de dicho cuento.

En el apartado para analizar el lenguaje oral se presentaron seis actividades; la primera
consistié en que el alumno ley6 su nombre, para ello el nombre debié estar escrito anteriormente;
durante la segunda actividad el educando dio lectura a las letras del abecedario; sin embargo, estas
estuvieron escritas en desorden; en la tercera los educandos leyeron distintas combinaciones de
vocales y consonantes; en la cuarta actividad los alumnos leyeron dos frases; en la quinta se les
presentaron diversas tarjetas con el propésito de que identificaran y clasificaran las palabras que
se pueden leer y las que no; finalmente, en la Ultima actividad se mostraron dos tarjetas y los
educandos dieron lectura a ambas palabras.

Para analizar el tercer apartado sobre las cuestiones y pruebas de diagnéstico se efectuaron
dos dinamicas, en la primera se utilizaron dos tarjetas: una con la palabra mariposa y otra con la
imagen de la mariposa, esto con el propésito de que los alumnos identificaran el texto de la imagen;
y en la segunda actividad se mostr6é una imagen con texto a modo de que el alumno sefiale el texto
y sea capaz de leerlo.

Finalmente, en el llenado de las dos tablas, al finalizar la aplicacion del test de lectoescritura
se escribié el nombre de los alumnos a quienes se aplicé el test, ademas fue necesario marcar con
una x segun las pautas de observacion, en la que se presentan dos pautas para cada nivel, es
decir, dos para el nivel presilabico, dos para el nivel sildbico, dos para el nivel sildbico-alfabético y
dos para el nivel alfabético.

Respecto a la escala estimativa, fue una construccién propia que permitié medir las
actitudes y aptitudes de los alumnos en cada dinamica desarrollada en el taller de lectoescritura.
Ademas, se presentaron indicadores para evaluar la intervencion de docentes y padres de familia
en las dindmicas, para su llenado se escribié inadecuado (INAD), medianamente adecuado (MAD),

adecuado (AD) segln se considere en el nombre de cada alumno.
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En cuanto a la técnica de la entrevista, se disefid6 una encuesta que permitié recuperar
informacién relevante sobre el tema objeto de estudio, la guia de entrevista fue un instrumento
conformado por seis preguntas abiertas. Esta entrevista se aplicé a la docente de aula regular, a la
maestra de educacion especial y a la mama de A-S mediante una videoconferencia en la plataforma
de Google Meet.

Para llevar a cabo la técnica de la observacion no estructurada, primero se realiz6 una
sesion de trabajo por medio de la plataforma Google Meet. Se comenté con la maestra tutora,
maestra de grupo y padres de familia sobre la importancia de participar como practicante de la
Licenciatura en Educacion Especial en el Area de Atencion Intelectual. Posteriormente se
trabajaron las primeras sesiones con el propésito de conocer como trabajan y se desenvuelven los
alumnos en cada una de las dinamicas.

La participante fue una alumna de cuarto grado de primaria con quien se buscé potenciar la
intervencion de docentes y padres de familia mediante la implementacién de una propuesta
didactica que permita favorecer la adquisicion de la lectoescritura y con ello incrementar su
aprendizaje.

Para el andlisis de informacion recuperada de los instrumentos antes mencionados, se
revisaron las respuestas registradas en ellos. Los resultados fueron descritos considerando el
método de la narrativa sustentado por Taylor y Bogdan (1998) y Creswell (2003), lo que permitié
revisar los datos a partir del uso de la herramienta de grabacion de una sesion de lectura con el fin
de identificar los avances por parte de la alumna y ademas, lo anterior permitié interpretar los datos.
Un recurso empleado para revisar la participacion de los padres fue el envio de evidencias mediante
WhatsApp a la practicante normalista y su participacion en las actividades efectuadas.
Resultados y discusién

Antes de describir los resultados obtenidos es necesario contextualizar el lugar donde se
llevé a cabo la investigacion. La Escuela Primaria La Republica se encuentra ubicada en la Zona

Centro de la ciudad de Durango, Dgo, México, con direccién Calle Pino Suarez #300 Oriente entre
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Antonio Norman y Miguel de Cervantes Saavedra, C.P. 34000. La poblacion atendida en la escuela
viene de los distintos puntos de la ciudad y de las colonias cercanas a la institucion como la José
Marti. La comunidad cuenta con todos los servicios (internet, agua potable, luz, alcantarillado y
drenaje).

La Escuela Primaria “La Republica” esta ubicada en la localidad de Victoria de Durango,
zona urbana, con clave del centro de trabajo 10DPR0351H en un turno matutino de 8:30 a 13:30
hrs., es parte del subsistema federal y pertenece a la zona escolar 86, sector 24.

Se aplico el test de lectoescritura a la alumna A-S, que es una adaptacion de la autora
Angeles Rosas Martinez (2009). Se analizo el lenguaje escrito y el lenguaje oral. Se concluye que
A-S se encuentra en el nivel silabico-alfabético, elemento que indica una diferencia significativa en
comparacion con sus comparfieros de grupo, ya que en la escritura escribe y copia la mayoria de
las palabras y frases; sin embargo, en el dictado de palabras presenta mayor dificultad, o que
sefala que es necesario tener un referente durante la escritura ya sea visual o auditivo. Ademas
presenta inconvenientes en la segmentacion de las palabras y frases. En lo que respecta al lenguaje
oral, se le dificulta la lectura de letras, palabras o frases obstaculizando la fluidez de la misma.

A lo largo del trabajo docente se utilizaron distintas herramientas que favorecieron su
analisis. Para fomentar e incrementar la interaccioén con docentes y padres de familia, se efectuaron
entrevistas o platicas informales mediante llamadas telefonicas, con el propdsito de conocer cual
es la organizacion y funcionamiento de la escuela, analizar la situacién de los alumnos, explicar la
forma de trabajar e identificar hechos significativos, de modo que permitan la elaboracion de la
propuesta didactica.

Para la eficaz intervencion docente fue necesario practicar la técnica de la observacion, que
permitié al igual que la realizacion de entrevistas o platicas informales, seleccionar hechos
relevantes y asi conocer la forma de trabajar de los alumnos, la dinamica de la maestra de grupo y
de educacion especial, de igual forma percibir el apoyo que se brinda por parte de los padres de

familia.
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Una vez realizado el disefio y aplicacion de las actividades pedagodgicas, que son las
acciones que permitirdn desarrollar de manera pertinente el proceso de ensefianza aprendizaje, es
fundamental elaborar el diario de campo, instrumento donde se redactan diariamente los hechos
mas relevantes para ser interpretados permitiendo una mayor reflexion y evaluacion de los
resultados obtenidos, brindando un espacio de autoevaluacion y de observacion personal, a fin de
mejorar dia con dia la intervencion educativa, de igual forma, en él se plasman evidencias de trabajo
u observaciones que sean de gran significado.

Para dar respuesta al proposito del presente documento, se disefiaron y aplicaron
actividades e instrumentos con el fin de potenciar la intervencién y el trabajo en conjunto de
docentes y padres de familia que permitieron favorecer la adquisicion de la lectoescritura en una
alumna de cuarto grado de primaria. Cada una de las actividades contiene los siguientes elementos:
namero y nombre de la dinamica, la participacion del docente, participacion de los padres de familia,
objetivo especifico, objetivos especificos de lectoescritura, objetivos especificas de la participacion
conjunta de padres de familia y docentes, el espacio/modalidad con la que se realizo, tiempo,
recursos, secuencia didactica es decir, inicio, desarrollo y cierre y finalmente la evaluacion. Para
efectos del presente trabajo solo se expondri una tabla con el nombre de la actividad y los
resultados obtenidos.

Resultados obtenidos

Al mostrar y preguntar las letras del alfabeto, se observd que la A-S logré identificar la
mayoria de las letras. Sin embargo, al revisarlas en diverso orden, presentd dificultad para
reconocer la b, k, g y la w; todas las demas letras las distingue por fonema y grafema. Se percibié
gue tiene problemas para localizar palabras que inician con la letra indicada La retroalimentacion
dada por parte de las docentes con la expresion de palabras que inicien con las letras del
abecedario fue oportuna para generar interés y motivacion a pensar en mas palabras. Al dar lectura
a un cuento, mostr6 atencién y motivacion, pero, no logré expresar con sus propias palabras de

qué tratd el cuento. La mama de la A-S no estuvo presente, por consiguiente, no se logro la
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identificacion y expresion de palabras que inicien con las primeras cuatro letras del abecedario,
ademas la alumna no expresoé sus ideas sobre el cuento.
Aprendiendo a escribir y escuchar

Al mostrar a la alumna las vocales y las consonantes b, d, f para formar las silabas no
presento dificultad. La alumna reflexion6 y analiz6 palabras con el fin de encontrar la silaba que
deberia estar escrita en el espacio en blanco, lo cual ayud6 a que escribiera correctamente la
palabra, dicha accién incrementd su concentracion, atencion y motivacion. La mama de la alumna
participé activamente en la lectura guiada, A-S tuvo dificultad para identificar las palabras que
inicien o contengan las silabas estudiadas las docentes con su intervencibn mejoraron la
dinamica de la sesion ya que los alumnos recordaron de qué traté lo que su mama o tutor leyé.
¢.Dénde estan las silabas?

Al mostrar a la alumna las vocales y consonantes s, |, m para formar las silabas no presenté
dificultad. Ademas logroé identificarlas y decir su pronunciacién. La alumna reflexion6 y analizé las
palabras con el fin de encontrar la silaba, lo cual ayud6 a que escribiera correctamente la palabra
gue deberia estar escrita en el espacio en blanco. Se observé en A-S una mayor comprension
lectora ya que escribidé lo que entendié del cuento, sin embargo, su escritura fue segmentada y
confunde algunas letras; ademas, logro identificar las silabas estudiadas en diversas palabras, y
su mama la apoy6 expresando oralmente su dibujo realizado.

Trabajando con las silabas

La alumna logré identificar las silabas mostradas al igual que ordenarlas correctamente para
decir su pronunciacion, identificd las oraciones con las que se iban a trabajar, mostré motivacion e
interés en la actividad; después al leer las oraciones, se puede ver un avance significativo en la
fluidez y ritmo de la lectura. A-S se mostré atenta y entusiasta con las adivinanzas dichas por las
maestras, esta actividad favorecié su concentracién y le permitié6 reconocer las silabas que se

trabajaron durante la sesion; al realizar las respuestas de las adivinas con plastilina y con la ayuda
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de su mama, se pudo apreciar que A-S se sinti6 apoyada, lo cual generd un mayor aprendizaje y
rendimiento escolar.
Vamos a leer y escribir

La alumna logré comprender de qué traté el cuento que leyé su mama. Ademas la madre
de A-S mostro una actitud de compromiso, apoyo y respeto hacia el trabajo realizado en la sesion.
A-S logr6 escribir lo que comprendié del cuento. Sin embargo, presenté dificultad al identificar las
palabras en su texto que tuvieran las silabas estudiadas hasta el momento, al ver esto con la
intervencion de su mama, logré comprender el contenido e identificar las palabras y marcarlas con
un color. En la actividad de cierre, A-S escribié correctamente las palabras que las maestras
dictaron. Se pudo notar que presenta errores minimos de ortografia y realiza el dibujo
correspondiente a cada palabra.
Construyendo una historia

La alumna atendié las indicaciones y realiz6 los dibujos correspondientes para escribir un
cuento. Con laintervencién de las docentes se enriquecio la sesion, ya que al expresar dos palabras
para utilizar en el cuento se dieron mas herramientas para llevar a cabo la actividad. A-S logré
escribir su historia acatando las indicaciones sobre los dibujos y las palabras expresadas. Se pudo
apreciar una mayor reflexion del tema y mas fluidez a la hora de escribir. La intervencién de su
mama mediante la realizacion de una lectura guiada favorecio la fluidez y coherencia en la lectura,
ya que se identific6 menos dificultades al realizar dicha lectura. Al escribir las silabas estudiadas
hasta el momento y con la intervencion de la mama de A-S, se logro identificar las palabras que
contenian las silabas estudiadas, al igual que realizar la lectura de las mismas.
Un final diferente

A-S logré expresar en voz alta lo que entendié del audio cuento escuchado. Con la
intervencion de las docentes, se pudo notar que la alumna tuvo una mayor comprension lectora, lo
cual facilitdé la expresion de sus ideas. Al dictar la reflexién del cuento y revisar la evidencia de

trabajo, se puede ver que A-S ha logrado mejorar la coherencia en su redaccion, existe una mayor
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union entre las palabras; sin embargo, ain presenta minimos errores ortograficos y menor dificultad
en la segmentacion de las palabras. Al pedir que cada alumno expresara en voz alta su reflexion
del audiocuento, se fortaleci6 el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje significativo, ya que esta
actividad permitié el intercambio de ideas y puntos de vista. En la actividad de cierre, al tener la
intervencion y apoyo de la mama, A-S logré escribir un final diferente del cuento que se reviso, logré
segmentar las palabras permitiendo con ello favorecer su escritura, ademas se percibi6 fluidez y
entonacion en la lectura de la alumna.

La historia de mi familia

A-S logr6 expresar en voz alta lo que entendié del cuento escuchado. Mediante la
realizacion de diversos cuestionamientos, se pudo notar que la alumna presenté una mayor
comprension lectora. Al contar con la intervencion de la mamé de A-S, se puede ver que la alumna
logré escribir una historia diferente a la que paso6 en la fotografia y al leer la nueva historia, se
aprecia fluidez en su lectura. Finalmente, A-S encontré las respuestas de las adivinanzas que las
docentes expresaron y escribié correctamente en su cuaderno las respuestas de dichas
adivinanzas.

Con relacion a las actividades aplicadas de la propuesta de intervencién, se obtuvieron
resultados que dan cuenta de la participacion de las docentes y padres de familia en las actividades
escolares. Esto increment6 la adquisicion de la lectura y escritura de la alumna y por ende su
aprendizaje.

Al contar con la participacion de las docentes, se fortalecio la adquisicion de la lectoescritura,
de igual forma, se enriquecidé la sesion con actividades que le permitieron a la alumna retroalimentar
sus conocimientos. Respecto a la intervencion de la mama de A-S, se obtuvo por parte de la menor
una mayor reflexion sobre las actividades y con ello, la correccién necesaria para llevar a cabo
correctamente las tareas encomendadas, como bien lo mencionan Grunfeld, Azzerboni, Borzone,

Rey, Rodriguez y Goldberg (1999) “la escritura es un hecho linglistico cuya esencia consiste en
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producir significados a través de signos graficos estables; es construir un sistema de representacion
del lenguaje; es producir o expresar significados representados en un codigo grafico” (p. 32).

Al disefiar las dinamicas fundamentadas en el método silabico y con el trabajo en conjunto
de docentes y padres de familia, la alumna logré fortalecer sus conocimientos y optimizar la
adquisicion de la lectoescritura. Con respecto a la escritura, se observa coherencia en las ideas,
menor confusion con las letras o silabas a utilizar, tiene menos dificultad en la segmentacion de las
palabras al escribir una oracién o texto y presenta minimos errores ortograficos. Debido a que en
un inicio A-S presentaba una mayor dificultad en la segmentacién de palabras al igual que en el
reconocimiento de algunas silabas, de acuerdo a Glenn (s/f, como se cité en Guevara, 2005), al
trabajar con este método primero se revisan las vocales y después las consonantes, con el
proposito de formar silabas y luego diversas palabras, que permitan al alumno comprender el
significado de las mismas.

En el aspecto de la lectura, se percibe una mayor fluidez, ya que identifica el sonido de cada
silaba y las une para leer la palabra, oracion o texto presentado, se minimizé las omisiones o
sustituciones de letras, lo que dio como resultado un mejor aprendizaje y coherencia en el lenguaje
oral, ya que en un principio la alumna leia de manera segmentada y en ocasiones omitia letras o
silabas dificultando su comprension y reflexion.

Con respecto a la entrevista aplicada a las docentes, mencionaron que la importancia de
contar con la intervencién de los padres de familia en la adquisicién de la lectura y escritura de sus
hijos radica en que los alumnos pasan el mayor tiempo con ellos y que los padres les brindan
seguridad, confianza y apoyo. De igual forma, trabajar colaborativamente ayuda a formar un vinculo
entre escuela y familia, ademas el apoyo brindado por educacion especial es esencial para atender
las necesidades de los educandos. En efecto, como refiere Cabrera (2009), la relacién familia-
escuela es inherente al iniciar su escolaridad, ademas de lograr acciones conjuntas y coordinadas.

En relacidn a los avances y dificultades de la alumna A-S, las docentes comentaron que se

obtuvieron avances significativos, por ejemplo, mayor atencién, escritura y lectura mas fluida; sin
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embargo, es importante trabajar con la segmentacién de las palabras y la comprension lectora, y
lograr como refiere Ferreiro (1998, como se citd en Sanchez, 2009) la lectura puede ser
comprendida como una representacion del lenguaje o como un cddigo de transcripcion gréfico de
las unidades de sonido.

En la entrevista realizada a la maméa de A-S, se puede observar que considera importante
su participacion en la adquisicion de la lectura y escritura de su hija. Conceptualiza la intervencion
de docentes y padres de familia como un apoyo para que la alumna adquiera mas confianza,
ademas percibe que la intervencién de educacién especial es indispensable para brindarle a su hija
la atencién acorde a lo que ella necesita. Respecto a los avances de A-S, mencion6 que escribe y
lee mas rapido; sin embargo, se le dificulta dejar espacios entre cada palabra. De acuerdo con
Rubio (2019), la lectoescritura es un proceso que debe llevarse a cabo en conjunto entre padres de
familia, docentes y alumnos, ya que debe reforzarse en el hogar como en la escuela.

Los resultados del llenado de la escala estimativa fueron que la alumna mostré disposicion y
motivacion antes, durante y después de la realizacién de las actividades. Aungue en ocasiones se
distrae con facilidad, realizd6 adecuadamente las tareas encomendadas dando como resultado la
optimizacion en su lectura y escritura. De igual forma, tanto las docentes como los padres de familia
intervinieron en la realizacion de las actividades sefialadas. Lo anterior se relaciona con lo
encontrado en la investigacion de Rodriguez, Portilla y Vera (2020), en la que en el proceso para
consolidar el aprestamiento lectoescritor es fundamental emplear actividades ludicas, el trabajo
individualizado y el trabajo globalizado atendiendo a experiencias propias y del contexto.

Finalmente, al realizar el diario de campo, se obtuvo una reflexién y autoevaluacion de las
actividades implementadas, se encontraron areas de oportunidad que son indispensables trabajar
para mejorar la tarea educativa, entre las que se pueden mencionar son: realizar actividades que
sean mas innovadoras para los alumnos e implementar dindmicas para comenzar bien el dia antes

de iniciar con la actividad, en cuanto a las fortalezas se percibe una adecuada comunicacion e
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interaccion con los alumnos, docentes y padres de familia, indispensable para lograr un aprendizaje
gue impacte significativamente en cada alumno.
Conclusiones

La relacion que existe entre la familia y la escuela es sin duda una pieza indispensable en
el aprovechamiento y aprendizaje de los alumnos. Al trabajar de manera conjunta, no solo se
genera una mayor interaccién, sino que se construye una relacion y comunicacion por un bien
comun para asi trabajar de la mano y por un mismo camino.

Ambos contextos deben ser la guia para que todos y cada uno de los alumnos tengan las
oportunidades necesarias para desarrollarse como personas integras y con competencias que les
permitan ser ciudadanos autobnomos, criticos y reflexivos y asi enfrentarse a los retos de la sociedad
actual.

Efectuar un trabajo colaborativo entre escuela y familia de tal manera que la adquisicién y
consolidacién de la lectoescritura sea una realidad. Es fundamental determinar un didlogo y una
interaccion continua, ya que como se ha revisado a lo largo de este documento tanto la lectura
como escritura juegan un papel importante en la comunicacion, rendimiento escolar y aprendizaje
de cada alumno.

Al no adquirir la lectoescritura se genera una dificultad en la comunicacion, expresion e
interpretacion de la informacion. Asimismo, los educandos presentan obstaculos en el desarrollo
de un aprendizaje significativo, el cual es relevante para acceder adecuadamente al curriculo y
desenvolverse en cada &mbito de su vida.

Con referencia al propdsito planteado en este trabajo, considero que fue alcanzado. Se
confirmé que con la intervencion de docentes y padres de familia los alumnos logran fortalecer la
adquisicion de la lectoescritura y por ende, un incremento en su aprendizaje, también se consolidd
la relacion entre la familia y escuela a modo de generar un trabajo colaborativo en pro de los

alumnos.
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Al trabajar en conjunto se desarrollan espacios para enriquecer la dinamica escolar. Durante
el trabajo efectuado colaborativamente, la alumna A-S, fortalecio su lectura y escritura, las docentes
enriquecieron y retroalimentaron ambos aspectos con actividades que generaban por parte de la
alumna reflexion y analisis, y con la participacion de su mama se desarrollaron acciones que

permitieron corregir y guiar su aprendizaje.
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Capitulo 5
La eliminacion de la violencia hacia la mujer: una tarea de mujeres y hombres
Eduardo Sanchez-Reséndiz
edusare@yahoo.com
Introduccién

La Ley General de Educacién Superior en sus articulos 42 y 43 (DOF, 2021) establece
gue las instituciones formadoras, en apoyo de sus autoridades educativas promoveran acciones
necesarias para la prevencion y atencién de todo tipo de violencia. En especifico la de género.
Asimismo, sefiala la importancia de proteger el bienestar fisico, mental y social de los estudiantes
y todas las personas que laboren en un plantel educativo, a través de estrategias en los ambitos
institucional, académico y de la comunidad, como diagndsticos, programas, protocolos, acciones
formativas, de capacitacion, y de contenido en las aulas con tematicas de relevancia.

Lograr eliminar o al menos debilitar esquemas y conductas sociales, no es una tarea
sencilla. De hecho, se trata de todo un proceso que lleva diferentes fases para poder llegar a su
cometido. De acuerdo a Prochaska & Diclemente (1994) en su denominado Modelo Transteorico,
todo cambio de conducta requiere que las personas transiten por una serie de estadios. En el
primero de ellos, la pre-contemplacion, no existe conciencia sobre la problematica. En el
segundo, denominado contemplacion, los sujetos pueden reconocer que existe una situacion que
€s nociva o que supone un riesgo para ellos y los demas.

Si bien, este modelo explica cdmo se puede lograr migrar a nuevas conductas, los autores
también expresan que no es una tarea sencilla, ya que los sujetos pueden durar mucho tiempo
incluso afios en alguno de estos estadios. Por tanto, se sefiala la importancia de motivar a las
personas a generar un cambio, esto con la ayuda de varias herramientas y técnicas que puedan
dotar de informacién a los sujetos y brinde a su vez compafiia en el proceso planteado

(Prochaska & Prochaska, 2016).
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La discriminacion y violencia a la mujer no es un tema exclusivo de la sociedad actual.
Sus origenes se remontan a la prehistoria, cuando se asignaron roles segun el sexo. Existe un
gran debate entre los historiadores que suponen que en aquel periodo existian las capacidades
cognitiva y conductual necesarias para poder asignar dichas diferencias con dolo o simplemente
fue una distribucion de tareas. Existen registros en los que sefialan aspectos que eran cubiertos
por un solo género, sin embargo, en otros estudios se ha encontrado una mayor igualdad y
trabajo igualitario (Donald & Hurcombe, 2016; Lagarde y de los Rios, 2018)

En ese mismo sentido, la historiadora Gerda Lerner publicé el libro La Creacion del
Patriarcado (1986) plantea que en un inicio los hombres y mujeres de la antigiedad asignaron
actividades segun sus capacidades corporales con el fin de sobrevivir de mejor manera. Sin
embargo, mas tarde con la aparicion de la agricultura esta perspectiva cambia, llegando a existir
un intercambio de mujeres entre diferentes tribus como otro tipo de moneda. Siendo a partir de
este momento, cuando estas diferencias empiezan a crecer hasta consolidarse el patriarcado.

Segun Cintas-Pefia y Garcia (2019) investigadores del departamento de arqueologia de
la universidad de Sevilla, si existieron diferencias en el periodo neolitico en la peninsula ibérica.
En su trabajo, desde el punto de vista bioarqueolégico y de la arqueologia funeraria, describen
gue eran mas comunes las heridas de flecha en los cuerpos masculinos, que en los femeninos;
en conclusion, en estas épocas ya existia diferencias en los roles y las actividades que se
desempefiada cada uno de los géneros.

La violencia hacia la mujer tiene sus origenes a partir de la suma de diferentes elementos,
como la cultura, la religion, las leyes, diferencias bioldgicas y creencias generales. Estas han
posicionado a la mujer en un papel secundario que, en muchos casos, conduce a la agresion.
Lo anterior, puede verse reflejado en actos que van desde la desigualdad, la discriminacion,
incluso hasta la violencia y agresién. Desde al menos 4000 afios hay diferentes relatos de la
diferenciaciéon hacia la mujer, como el no poder participar formalmente en la educacion, no tener

vOz y voto en la sociedad, la sumisioén, y los feminicidios (Reverte, Venegas y Venegas, 2019).
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Segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2020), la violencia es el uso deliberado
de la fuerza fisica o el poder, desde la amenaza hasta hacerlo efectivo; contra uno mismo o
contra una persona, grupo o comunidad; que causa o puede causar lesiones fisicas, muerte o
dafo psicoldgicos. Por su parte, la violencia de género hace referencia a todos aquellos actos
dafinos dirigidos contra una persona o un grupo debido a su género. Se basa en la primicia de
gue un género es mejor que otro, el abuso del poder y la existencia de normas, creencias y
conductas nocivas. Dicho concepto, se implementa para hacer notar las diferencias que puede
haber en todos los &mbitos de la vida (L6épez & Hart, 2022),

Asi, la violencia hacia la mujer conserva la primicia anteriormente mencionada.
Acentuando la agresion por el hecho de ser mujer o nifia. Contempla todo tipo de actos que
resulte dafiino, o en sufrimiento fisico, emocional, sexual 0 econémico, amenazas, privacion de
la libertad, y cualquier tipo de desigualdad, barrera de participacion hasta la muerte. Estad mas
presente en este género que en el masculino. Lo cual denota que existen creencias, tradiciones
y conductas que propician su existencia a lo largo de la historia.

En ese sentido, la literatura hace la clasificacién de dos tipos de violencia contra la mujer;
en el ambito privado y publico. El primero, se encuentra en todas aquellas acciones que son
ejercidas en el hogar, la pareja o el contexto inmediato. Como lo pueden ser: violencia
econdmica, psicolégica emocional fisica, sexual. Por su parte, la violencia en el ambito publico
se refiere a todas aquellas acciones que son ejercidas en un ambiente mas amplio. Como lo
pueden ser la discriminacién, la desigualdad en el desempefio de roles y tareas, feminicidio
violencia sexual, acoso, trata de personas, matrimonio infantil y violencia digital (Rose, 2021).

Asi mismo, las estadisticas mundiales muestran por qué la violencia es un problema
social de interés para las personas y gobiernos. Segun la Organizacién Panamericana de la
Salud (2021) a nivel mundial 470.000 personas son victimas de homicidio cada afo. Al mismo

tiempo, cada afio, mas de 1.6 millones de personas en todo el mundo pierden la vida a causa de
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la violencia, cifra que aumenta cada afio y no ha disminuido la prevalencia de esta situacion que
reclama la atencion inmediata desde todos los enfoques posibles (OMS, 2021)

En el caso particular de las mujeres, el 38% de los asesinatos contra ellas son cometidos
por parejas intimas. En esa misma linea, 1 de cada 3 mujeres ha experimentado violencia fisica
ylo sexual principalmente por una pareja. En el caso de México, 6 de cada 10 mujeres han
enfrentado un incidente de violencia. Se estima que el 41.3% de las mujeres han sido victimas
de violencia sexual y, que aproximadamente 9 mujeres son asesinadas al dia, (ONU,2021;
INEGI, 2021). Por otro lado, segun la Encuesta Nacional sobre la Dindmica de las Relaciones en
los Hogares (INEGI, 2017) el 66.1 de las mujeres han padecido al menos un incidente de
violencia emocional, fisica, sexual o discriminacion a lo largo de su vida. El 29% violencia
econdmica, patrimonial o discriminacion en el trabajo.
¢Por qué las personas violentan a otros?

Los seres humanos ordenan la informacion externa e interna, ya sean objetos, personas
0 situaciones, en esquemas cognitivos. Constantemente se dan procesos que asimilan y
acomodan la informacion para poder dar una respuesta mas rapida y los procesos de
interpretacion y andlisis de los sucesos. Este proceso no se realiza de forma individual, sino que
la familia, la cultura y la sociedad del momento histérico influyen fuertemente en ello. Lo mismo
aplica, sobre la forma de percibirse a si mismo o a los demas, lo que genera un marco de
referencia para interpretar experiencias del dia a dia y explica por qué los sujetos pueden llegar
a sentir e interpretar diferente una misma situacion (Ellis, 2017; Sokol, 2019; Piaget, 2021).

Sin embargo, lo anterior puede propiciar que existan creencias dafiinas sobre las
personas o el mundo, estas pueden llegar provocar emociones con una intensidad y frecuencia
alta. En ese mismo sentido, conductas que llegan a excluir, rechazar o incluso agredir a otros.
Lo cual, se gesta a partir de una vision cognitiva de que ciertas personas no son valiosas, o
deben ser castigadas por alguna caracteristica que cierto grupo reprueba o asume como mala.

Sin duda, esto no es solo una idea, pues crece a partir de un refuerzo social y de crianza de
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aquellos que comparten y “predican” como verdad absoluta la diferencia y rechazo. Lo que
Unicamente provoca division y discriminacion a minorias o a cierto sector de la poblacion
(Cérabe, Luis, & Leyva, 2018).

Para dar respuesta a este tipo de creencias, Paulo Freire (2005) propuso el concepto de
concientizacion intercultural, que se define como el proceso donde los sujetos toman conciencia
de si mismos, examinan sus acciones, reflexiona en la forma en que se relacionan y comunican
con otros seres, y cOmo perciben la realidad. Para este autor, uno de los primeros pasos para
lograr este cometido es discutir la realidad y entender las relaciones que se gestan a través de
la intervencion en las situaciones en las que se esta inmerso. Debido a que cuando un sujeto
aprecia el mundo solo como cree y se le ha ensefiado, hay acciones de forma automatica que
influyen en la interpretacion del mundo y de los comportamientos.

La conceptualizacion de Freire esta presente en otras disciplinas como el trabajo social,
psicologia y sociologia. Entendiendo del mismo modo a la concientizacion como el acto “hacer
consciente” aquello en lo que se esta inmerso. Sin embargo, se resalta la importancia de no sélo
entender una situacion a través de dotar al sujeto de conocimiento. Sino que, es necesario que
este comprenda su participacion en dicho fendmeno o situacion de forma activa. Por lo cual, es
necesario dotarlo de herramientas que faciliten la accion, y, por ende, el cambio (Guerrero &
Valenzuela, 2019; Flores, 2020)

Por lo anterior, la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de Durango
(ByCENED), a través de la Coordinacién de Atencién a Estudiantes en su compromiso constante
por la formacién integral de sus educandos, disefid una serie de actividades con el titulo
“Concientizate sobre la violencia hacia la mujer” con la finalidad de poder generar conciencia de
la importancia del tema.

Actividades de la propuesta “Concientizate sobre la violencia hacia la mujer”
En 1999 la Asamblea General de las Naciones Unidas proclamo el 25 de noviembre como

el Dia Internacional de la Eliminacion de la Violencia contra la Mujer. Un antecedente que
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enmarca la eleccion de esta fecha es el suceso que se suscitd el mismo dia, pero de 1960 cuando
las hermanas Patria, Minerva y Maria Teresa todas de apellido Mirabel fueron torturadas y
encarceladas en varias ocasiones y, finalmente, fueron brutalmente asesinadas por ser mujeres
y activistas. Lo anterior, debido a que se pronunciaron en contra de la dictadura del Dominicano
Rafael Leonidas Trujillo. A partir de este momento, cada afio se busca combatir todo acto de
violencia hacia las mujeres (Hendel, 2020).

Como primera actividad de la estrategia, se llevd a cabo un coloquio titulado “Violencia
hacia la mujer y nuevas masculinidades” el dia 25 de noviembre de 2021 en la sala de
exposiciones de la ByCENED. Participaron 20 estudiantes de bachillerato y licenciatura todos
pertenecientes a la institucién. En la primera conferencia, se conceptualizé la violencia hacia la
mujer y se clasificaron los tipos de violencia. Se brindaron parametros para diferenciar la
gravedad de las conductas y estrategias para poder intervenir en lo personal o escolar.

De igual forma, el tema de nuevas masculinidades fue expuesto ante los asistentes. Este
nace a partir de movimientos feministas, los cuales comenzaron actividades en busqueda de la
igualdad de género. Las mujeres, al ver que las formas de ser tratadas por los varones eran
nocivas, dieron paso a tener que repensar el constructo de lo masculino. Buscando liberar el
concepto que se hatenido por siglos de lo que es ser hombre, propiciar la igualdad entre géneros.
Considera que todas las ideas sobre estos estan cargadas de agresion, limitacion de expresion,
a perspectivas impositivas y de agresion. Las cuales, no encajan en los diferentes tipos de
personalidades de los varones. Y que incluso, son nocivos no solo para las mujeres, sino para
los mismos hombres y su bienestar (Ibarz, 2020; Rodriguez, 2020).

Posterior a las ponencias, se realizaron mesas de trabajo en las que los participantes
hicieron reflexiones respecto a lo abordado. Seguido de esto, se hizo un cierre grupal con las
opiniones y conclusiones. Es importante mencionar, que el tema de nuevas masculinidades
generd impacto, ya que la mayoria de los asistentes no conocia tal concepto. La conclusion

general de la importancia de este tema, como una accion de relevancia para lograr eliminar la
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violencia hacia la mujer, pues de manera basica es muy comdn encontrar que la violencia es
ejercida de los hombres hacia las mujeres. Al mismo tiempo, se hizo un analisis de como a veces
se llegan a normalizar conductas violentas, pero se carece de conocimiento. Esto coincide con
lo encontrado en la teoria, asi como en varias investigaciones (Huebner, Frost, & Hepburn, 2020;
Urra, 2021). Por ultimo, se sefial6 el papel crucial que tienen como futuros docentes en llevar
esta informacién a sus educandos.

Ese mismo dia, se realiz6 la segunda actividad de la estrategia. Esto a través de la
entrega de distintivos de color naranja a la comunidad de la ByCENED, representando el mundo
mas brillante y libre de violencia (ONU,2021) Su uso no fue exclusivo de las mujeres, también
los hombres portaron su distintivo. Al momento de ser entregados, se hacian preguntas abiertas
a ambos géneros. CoOmo ¢sabe usted lo que esto representa?, ¢ Qué acciones realiza en el dia
a dia para eliminar la violencia hacia la mujer?, ¢ Como considera que la violencia hacia la mujer
le impacta? Por mencionar algunas.

Sin embargo, hubo personas que no conocian el significado lo que permitio el didlogo y
la reflexion sobre el tema. Y es que, la capacidad de simbolizar es propia de los seres humanos
cargando a objetos situaciones de cierto contenido. La lucha de los fendbmenos y problemas
sociales, que exista un elemento concreto permite que las personas registren en ellas lo que
dicho elemento representa. Fungiendo como un mecanismo para la conciencia de lo que se
guiere modificar (Asen & Fonagy, 2021).

Otra accién implementada fue la difusion del Violentémetro, se refiere a una herramienta
disefiada en el 2009, que permite graduar la violencia en diferentes niveles segln su gravedad.
La finalidad es tabular diferentes conductas presentes en dicho fenédmeno (Torres &
Torres,2014). Lo anterior, debido a que es comln que ciertas acciones ejercidas se normalicen.
Dando como resultado un efecto domind, en el que los actos suelen siempre agravarse con el
tiempo. Ese tipo de recursos suelen ser muy utiles ya que dan una imagen concreta, permitiendo

unir dos variables, en este caso tanto cuantitativa como cualitativa. Es decir, los individuos
99



pueden entender como un comportamiento tiene un valor de gravedad y asi tomar accién. Porque
en ocasiones la subjetividad puede hacer que no se perciba como dafiina cierta situacion cuando,
en realidad lo es (L6pez 2017; Bogerts, 2020)

El uso del poema fue otra actividad realizada. La obra titulada “Para la otra Wendy” la
escribié la estudiante de 7mo. semestre Jaqueline Bonilla Moreno de la Licenciatura en
Educacién Primaria de la ByCENED. Se opté por dos vias para su difusion, a través de una
imagen con el texto y mediante un video donde su autora lo lee y explica como este refleja que
fue a partir de los sentimientos que le provocé la tragica historia que tuvo la inspiracion para su
creacion.

El poema narra el suceso de una adolescente de 16 afios que fue asesinada y cOmo sus
amigas de la misma edad cargaron su féretro exigiendo justicia. Segun Atencio (2021) el
feminicidio es el dltimo acto de la violencia extrema, en el cual se quita la vida a una mujer. Lo
anterior, alimentado de la discriminacién de género, la agresividad, una cultura que ve como
menos a las mujeres, un acto atroz hacia la mujer, propiciado por un varén. Dicho concepto fue
incorporado de modo “formal” recientemente en el 2014 en la 232 edicion del Diccionario de la
Real Academia Espafiola. Sin embargo, para muchos la definicion es breve para expresar este
conflicto social y doloroso.

En el 2016 en México hubo 1,559 feminicidios, siendo el Estado de México, Guerrero,
Chihuahua los Estados con mayor nimero de casos. De los responsables de los delitos solo 293
agresores fueron capturados. Unicamente el 18% de los casos fueron investigados, quedando
1,115 sin resolver. Al mismo tiempo, es importante sefialar que este problema social cobra la
vida de mujeres de todas las edades, tal como lo sefiala la informacion siguiente: 12 bebés de 0
a 11 meses, 11 nifias entre 1 y 2 afios, 114 menores de 11 y las demas a partir de las 18 a 59.
Aunqgue incluso hay 398 de ellas que jamas se supo su edad (Guerrera, 2018).

El uso de los nuevos medios de comunicacion también fue utilizado. Se tuvo a bien

comenzar un podcast el cual se refiere a una serie de episodios almacenados en archivos de
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audio, que pueden ser difundidos en plataformas en linea o a través de WhatsApp y ser
reproducidos en el momento que le usuario lo desee (Nuzum, 2019; Wilson,2021). La finalidad
es hablar de diferentes tematicas de interés para la comunidad normalista. En esta primera
edicion, se opté por el tema de nuevas masculinidades, debido a que como ya se mencioné era
un tema novedoso para los estudiantes y personal del ByCENED.

El objetivo de dicha entrega fue brindar el conocimiento necesario sobre el tema de las
nuevas masculinidades, lo que se pretende lograr y como puede beneficiar a hombres y mujeres.
Durante 15 minutos en una entrevista al Mtro. Christian Omar Morales Hernandez psicologico
clinico y especialista en el tema, se aborda un primer acercamiento del concepto.

Los podcasts pueden dar voz a las minorias y fendmenos sociales que muchas de las
veces pueden no ser tomados en cuenta. Esta herramienta permite que las personas conozcan
a profundidad diferentes tematicas y al mismo tiempo tomen conciencia de la situacion. Ya que,
en otros medios de comunicacién puede llegar a existir censura por diferentes razones. Sin
embargo, al no tener que depender de una empresa y permitirse la libre expresion los programas
de audio abordan dichas situaciones. Lo anterior, bajo la primicia que una primera accion,
aungue a veces sencilla, como nombrar algo, puede resultar un primer paso para resolver un
conflicto personal o social (Halder & Jaishankar, 2017; Mulki & Ormsby, 2021).

Por otro lado, el tema de Derechos Humanos de la Mujer fue también revisado a través
de una conferencia por la plataforma Zoom, a cargo de la Mtra. Anahi Ledn Ceballos subdirectora
de Difusién y Capacitacion de la Comisién Estatal de Derechos Humanos de Durango. Tras la
Segunda Guerra Mundial, varias naciones se reunieron con la finalidad de no permitir de nuevo
actos que violentan de forma atroz a las personas, reconociendo que todos son ciudadanos del
mundo, con virtudes inherentes por el simple hecho de ser humanos, fue en el afio de 1948 que
la Asamblea General de las Naciones Unidas emitié la Declaracion Universal de los Derechos

Humanos con un documento que contenia 30 articulos (Garcia, 2018).

101



Durante la exposicion se hizo un recuento historico de la lucha de los derechos de la
mujer. Que si bien, se trata de Derechos Humanos Universales, que aplican tanto para hombres
como mujeres, es muy comun que estas Ultimas se les sean violentados. La lucha ha nacido bajo
la protesta a la desigualdad y la violencia de todos los tipos ejercida por afios. Lo anterior, hace
gue desde hace muchos afios hasta la actualidad los movimientos feministas tengan la tarea de
promover, difundir, concientizar y ejercer todo tipo de acciones que atenten contra el bienestar
Psicologico, social y econémico de la mujer (Ware, 2019).

Cémo conclusion grupal, los estudiantes expresaban la importancia de entender que mas
alla de los géneros los derechos humanos son universales y se celebren por el simple hecho de
lo que somos. Asimismo, hablaban de la importancia de seguir fomentando los derechos de la
mujer, desde la igualdad, sin embargo, con el entendimiento de que suelen ser invalidados
constantemente por muchos hombres e instituciones.

Cuando se trata de abordar una problematica social, es importante fomentar el dialogo
para poder conocer las posturas y creencias de los individuos sobre el tema. Lo anterior, se llevé
a cabo un conversatorio con el tema Derechos Humanos e Igualdad a cargo de la Mtra. Maria de
la Luz Ortiz Vazquez, Psicbloga social. Segun Romeu (2018) los conflictos de desigualdad
sociales nacen a partir de diferencias econdmicas, donde el poder adquisitivo fue creando una
brecha entre los que podian acceder a los recursos y los que no. Mas tarde estas diferencias se
trasladaron en todo tipo de participacion en la sociedad y en la voz que se tenia para la toma de
decisiones. Quedando a las mujeres cada vez mas relegadas en oportunidades.

Comprender los Derechos Humanos nos exige poder reflexionar a gue estos nacieron a
partir de constructos sociales y conductas tanto de discriminacion, desigualdad y de agresion. Lo
anterior no es ajeno de hombres y mujeres. Sin embargo, estas Ultimas como ya se ha
mencionado son las que mas han padecido y siguen viviendo dia con dia. Las teorias
explicativas son mdltiples, aunque todas llegan a la misma conclusion, los 3 conceptos tienen

gue ver con un enfoque psicoldgico y social, asi mismo una tradicion que clasifica a las personas,
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dandoles valor o no segln una caracteristica y que puede ser ensefiado y reforzado (Vinagre
Gonzéalez & Aparicio Garcia, 2021).

Los seres humanos no somos acontextuales, sino que crecemos en un espacio que esta
cargado por creencias, posturas y tradiciones del colectivo. La discriminacion se gesta a partir
de creencias cognitivas de qué hay personas mejores que 0 peores que. Los psicologos
cognitivos le llaman visién global, donde se le da un valor total a una persona a través de una
caracteristica. Al mismo tiempo, la crianza juega un papel muy importante debido a que los
primeros afios de vida los nifios no tienen las capacidades cognitivas suficientes para debatir sus
creencias llegando a creer como absoluto lo que sus adultos les dicen. (Bronfenbrenner, 2009;
Forman, 2020; Siegel & y Bryson, 2021)

En ese mismo sentido, un aspecto relevante del conversatorio fue cuando la maestra Luz
Ortiz explicé que los seres humanos han definido su género a partir de lo corporal. Es decir, es
a través de los genitales que se han asignado ciertos comportamientos. Sin embargo, esta idea
es errénea, pues si bien, existen diferencias las capacidades pueden ser las mismas en cualquier
aspecto de la vida. Dicho ejercicio tuvo varias preguntas de los espectadores de la ByCENED.

Por otro lado, la perspectiva de cada una de las mujeres de la comunidad ByCENED
sobre lo que significa pertenecer a este género se pudo capturar. Lo anterior, a través de una
publicacion en la pagina de Facebook de la institucion y en las clases con las estudiantes. La
dindmica consistié en preguntar con una imagen, ¢Y para ti, ¢qué significa ser mujer? Las
respuestas iban desde “Amiga, profesionista, auténtica, madre, educadora, confidente,
perseverante, sofiadora, leal, entregada, empoderada “Dichos conceptos reflejan el avance que
se ha tenido en el rol que desempefia la mujer en la sociedad actual y su participacién en todas
las esferas, como la econ6mica, social y politica. Donde se perciben y se definen con la
capacidad de desempenfar cualquier tarea que deseen, lo cual en siglos anteriores pudiera haber

sido diferente por las restricciones y desigualdad. (Hopcroft, 2016; Misses-Liwerant, 2020).
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Por dltimo, para clausurar las actividades se tuvo a bien realizar la firma del pacto por el
respeto a mujeres y nifias. Entre el Dr. Marco Antonio Glereca Diaz presidente de la Comision
Estatal de Derechos Humanos de Durango la Mtra. Juana Eugenia Martinez Amaro, directora
general de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de Durango. El evento
comenzo con la presentacion de los invitados, seguido de esto se dio una explicacion de los
antecedentes del pacto. El cual es una iniciativa de la Comision Estatal de los Derechos Humanos
de Durango desde 2017 y que ha sido adoptado por otros estados por su propuesta innovadora.

El pacto se sustenta en cinco ejes rectores, los cuales son: 1 visibilizacién y
desnaturalizacion de la violencia contra mujeres y nifias, 2 Sensibilizacién para la prevencion y
cambio de usos y practicas discriminatorias, 3 capacitacion en materia de derechos humanos de
las mujeres y nifias, 4 proteccion a las victimas, 5 coordinacion entre sociedad civil y autoridades
publicas para toma de decisiones que involucren presupuesto relativo a la prevencion y atenciéon
de la violencia contra mujeres y nifias.

A lo que se refiere a las universidades, los compromisos son capacitarse y capacitar a
todos los miembros de la institucion en tema Derechos Humanos de las mujeres, procurar la
igualdad de oportunidades, evitar cualquier tipo de violencia, el disefio de programas de
intervencion y la difusién constante por mencionar algunas. Posterior a esto, se presenté un
monologo sobre la violencia hacia la mujer a cargo del Lic. Jesica Julieta Hernandez Arellano
donde se expone cdmo las conductas de agresibn hacia la mujer pueden llegar a ser
normalizadas por ambos géneros, al mismo tiempo como otros problemas llegan a ser desecados
a partir de la violencia hacia la mujer. Posteriormente, los dos representantes de las instituciones
involucradas pasaron al frente para realizar la firma. Al mismo tiempo, los presentes también
realizaron una firma en documentos donde plasmaron la forma en la que iban a contribuir con

dicho pacto. Seguido de esto, se dio por terminado el evento.
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Conclusiones

No es facil poder eliminar problematicas sociales, debido a que estas operan bajo una
serie de variables que se refuerzan constantemente para su existencia. Las cuales van desde la
cultura, estilos de crianza, creencias, emociones y tradiciones. Estas pueden embestir actos de
violencia normalizados, y que los sujetos no perciben como nocivas hasta que ocurre una
situacién méas grave. Trabajar la eliminacion de la violencia a la mujer, requiere resignificar la
cultura y conductas, que estan dotadas de machismo, agresion y devaluacion, existiendo desde
la colonizacién de nuestro pais y persisten en la psicologia del mexicano. Haciendo que sea mas
complicado su disolucion que en otros paises (Ramirez, 2006; Diaz-Gurrero, 2008).

Es evidente que una estrategia no va a lograr eliminar dicho fenémeno. Sin embargo, es
un gran paso para poder poner el tema sobre la mesa y saber que esta problematica es real y de
urgencia. La alta prevalencia de la violencia hacia la mujer requiere que se intervenga en todos
los niveles y sectores para poder mitigar su impacto. Y es que, se ha descubierto que cuando las
personas tienen conocimiento de una situacion a mas temprana edad llegan a desarrollar mayor
resiliencia y herramientas para enfrentarlo, que si se les ensefia en la adultez. Al mismo tiempo
gue tienen mayor capacidad de darle un nuevo sentido a las creencias dadas por la sociedad,
gue no son absolutas sino que permiten la reflexion (Harmon-Jones & Inzlicht, 2016).

Lo anterior, destaca el papel que tienen la comunidad ByCENED y sus estudiantes
normalistas como futuros docentes de educacion basica. Estos, tendran la mision de concientizar
y brindar estrategias a los educandos sobre los problemas sociales y cémo desarrollar
habilidades para enfrentarlos, y evitarlos. Esto, a través de una educacioén integral, que no solo
se basa en el conocimiento sino en el aprendizaje para la convivencia y una buena gestién de
problemas sociales. Ya que la docencia necesita prepararse para la vida, y los retos que se
presenten en el mundo (Secretaria de Educaciéon Puablica, 2019; Sprenger, 2020).

De igual forma, la educacion actual plantea una vision de igualdad y libertad. La sociedad

ha estado configurada bajo un sistema de relaciones verticales, donde por la parte superior se
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colocan los que tienen mayor poder, en este caso los hombres, los reyes y cualquier figura de
autoridad. En la parte inferior estan aquellos que son oprimidos, como las mujeres, los nifios o
las minorias. Esto, se sostiene a través de la opresion, agresion, maltrato y violacion a derechos.
Contraparte, seria las relaciones verticales donde se promueve el respeto mutuo, celebrando las
diferencias, pero no viéndolas como una limitacion de participacion. Bajo la premisa de que todos
merecemos lo mismo sin importar lo que no nos hace distintos, y todos podemos colaborar por
el bien comun (Adler,2017; Romo-Sabugal, 2019).

La Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado De Durango es el claro ejemplo
de la igualdad de género. Es bien sabido, que el papel de la mujer en la educacion y en los
espacios publicos era nulo. Sin embargo, en el estado de Durango hubieron iniciativas con la
finalidad de resignificar a la mujer, Y es asi como el 5 de febrero de 1870 se funda el Instituto
de nifias con un abanico de posibilidades para el desarrollo de la mujer Duranguense, preparando
a las jovenes para la instruccion primaria y las carreras de Comercio y telegrafia Posterior, en
1916 se daria paso a la Escuela Normal del Estado Durango, que brindé una mayor
profesionalizacion, que se mantiene hasta estos dias (Quifiones Hernandez, 2008)

Bajo ese estandarte que lleva la ByCENED en su tradicion histérica debera continuar sus
actividades para promover la igualdad y la eliminacion de la violencia hacia la mujer. No
limitAndose Unicamente a una fecha en especifico cada 25 de noviembre. Por lo anterior, se
considera que, aungue inicial, el trabajo desempefiado en estas actividades fue satisfactoria
debido a que permitieron conceptualizar la violencia, clasificar sus tipos y niveles, asi como firmar
publicamente el compromiso para no permitir estas situaciones.

Al mismo tiempo, la comunidad normalista logré reflexionar sobre cémo la violencia hacia
la mujer afecta tanto a hombres como a mujeres. Los primeros, a través de las exigencias de la
sociedad por tener un cierto comportamiento que exige la agresion para poder ser asumidos
como varones, negando las diferencias o la expresiéon de ciertas ideas. A las segundas, les lleg6

a poner en un lugar inferior, de desigualdad, agresién, e incluso muerte. El neurocientifico
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estadounidense Daniel Siegel (2020) expresa que para poder transformar cualquier situacion o
problematica psicoldgica social es necesario primero nombrar para poder gestionar. Sin duda, el
ejercicio planteado en este documento logré lo anterior.

Para futuros trabajos sera importante intervenir en otros niveles. Partiendo de un
programa completo que comprendan un diagnéstico, para saber como se encuentra la ByCENED
en niveles de violencia. Para poder disefiar estrategias que modifiquen y eliminen dicho
fendmeno. Al mismo tiempo, todo lo aprendido puede ser llevado a otros espacios, como las
escuelas practicantes, sus familias y la sociedad en general. En ese mismo sentido, se
necesitardn mas aliados para el cambio significativo y duradero como lo son el Gobierno, las
autoridades educativas, padres de familia y los duranguenses. Ya que es una tarea de todos,
del padre y la madre que educan a sus hijos, de los compafieros de trabajo, de cualquier
prestador de servicios o incluso quien legisla las leyes. A todos nos corresponde trabajar desde
nuestra trinchera con lo que podamos, y esto solo se puede con personas informadas y que
accionan.

Lo anterior, bajo la utopia de una sociedad que reconoce Yy celebra las diferencias, pero
no las castiga o las discrimina. Sin duda, este tema nos acufiara por muchos afios mas, hasta
lograr ser reconocidos como un pais que ve como igual a sus hombres y mujeres. Donde el dafio,
la agresion y privacion de la vida de estas Ultimas sera tema de la historia. Pues se habra logrado
unos ciudadanos libres, flexibles y tolerantes, que no percibe a nadie mas que, o peor que, sino
gue sabe que Unico concepto que nos une es el de seres humanos. Y esto, solo es posible a
través de una educacion en los hogares y escuelas que brinda las estrategias para lograr, y que
no siguen alimentando creencias nocivas y de discriminacién para nadie.
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Capitulo 6
Produccion de significado de las nociones mateméaticas de variable y funcion mediante

fenédmenos fisicos.

Arturo Emmanuel Meléndez Juéarez
amelendezj@cinvestav.mx

Introduccién

La matematica educativa es una ciencia experimental que enfoca sus esfuerzos en la
mejora de los procesos de ensefianza aprendizaje en contextos diversos. Una de sus principales
intenciones es producir conocimientos que faciliten la dotacién de significado de conceptos
matematicos por estudiantes de educacion bésica, media superior y superior.

En este capitulo se presentan las generalidades de una investigacion en matematica
educativa llevada a cabo con estudiantes normalistas pertenecientes a una licenciatura en
educacién secundaria con especialidad en matematicas. El contexto del estudio resulta relevante
ya que es de suma importancia identificar las dificultades conceptuales que presentan los futuros
profesores, para asi generar propuestas que subsanen los problemas y contribuir en la
construccion del perfil de egreso deseado.

Este trabajo se enmarca dentro de una linea de investigacion desarrollada desde hace
tiempo, relacionada con los procesos de ensefianza y el aprendizaje del algebra en sistemas
escolares. En Filloy, Rojano y Puig (2008) se detallan el marco te6rico y metodolédgico
denominado Modelos Tedricos Locales y se exponen reorganizados los resultados obtenidos
hasta la fecha de su publicacién. Resultados y desarrollos teéricos correspondientes a la dotacion
de significados de conceptos algebraicos, pertinentes para lo que se presenta en este capitulo,
pueden verse en Filloy, Rojano y Solares (2010) y Rojano, Filloy y Puig (2014).

Diversas son las causas que producen dificultades en la dotacién de significado de los

conceptos algebraicos en las situaciones de ensefianza y aprendizaje. Una cuestion clave es
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gue se ensefia y se aprende un conjunto de signos nuevos sobre la base de un sistema que los
aprendices ya conocen, su elaboracion exige que signos usados en las producciones aritméticas
cambien de significado en las algebraicas. Un ejemplo paradigmatico de ello, que ha sido
estudiado en profundidad, es el del signo igual (Kieran, 1980).

En trabajos anteriores (Meléndez, 2016; Ursini y Trigueros, 2006), se ha explorado el
desemperio y las principales dificultades presentadas por grupos de estudiantes de distintas
edades, producto de los diversos significados que las letras pueden tomar al usarse en tareas
algebraicas. Para esto, se han disefiado secuencias didacticas que incorporan actividades en las
gue es necesario trabajar con las literales en sus diversos usos como etiquetas, incognitas,
nameros generalizados, receptaculos (placeholder) y variables (Kiichemann, 1978; Arcauvi,
Drijvers y Stacey, 2017). Destaca el desconocimiento de esta diversidad de usos por parte de los
estudiantes. Uno de los resultados mas relevantes es la deteccién de mayores dificultades para
generar respuestas correctas en las tareas en que es necesario trabajar con las letras como
variables implicadas en relaciones funcionales.

Por lo tanto, con la investigacién expuesta en el presente capitulo se trata de profundizar
en el asunto, llevando a cabo un estudio de los procesos generados por un grupo de estudiantes
para dotar de significado conceptos algebraicos, cuando se les plantean situaciones que
involucran cambio, variacion y el uso de variables, ya que consideramos que dichas nociones
influyen de forma significativa en la elaboracién del concepto de funcion. Mas en concreto, se
pretenden caracterizar los procesos de dotacién de significado de los conceptos de variable y
funcién, desarrollados por un grupo de futuros docentes de matematicas de educacién
secundaria, a los que se les ensefia con una secuencia didactica en cuyo disefio hemos
incorporado la modelizacion de fendémenos fisicos que implican cambio.

Todo ello podemos resumirlo en los siguientes objetivos especificos de investigacion.
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Disefar una secuencia didactica, para aplicar durante sesiones de ensefianza controlada,
que incorpore fendbmenos dinamicos y herramientas tecnoldgicas (sensores, calculadoras
gréficas y Geogebra), que favorezcan la produccion de significado de los conceptos de variable
y funcién, a partir de las nociones de cambio y variacion.

Caracterizar los procesos de abstraccion de los Sistemas Mateméaticos de Signos (SMS)
de un grupo de futuros docentes de matematicas de educacion secundaria, e identificar las
principales dificultades presentes al trabajar con una secuencia didactica disefiada para ensefiar
los conceptos de variable y funcion.

Es importante resaltar que en este capitulo se presenta la estructura general de una
investigacion amplia y, por cuestion de espacio, se describen de forma mas detallada los
resultados obtenidos en una parte de ésta.

Marco Tedrico-Metodolégico

Como en la mayoria de los trabajos desarrollados en nuestra linea de investigacion, su
disefio y desarrollo es el propio de los Modelos Tedricos Locales (MTL), propuesta elaborada por
Filloy (1999) y desarrollada mas ampliamente en Filloy, Rojano y Puig (2008). En dicho marco
tedrico, las situaciones de ensefianza y aprendizaje de las matematicas se consideran como
situaciones de comunicacion y produccion de significado, susceptibles de ser estudiadas, por
tanto, desde una semiética. Pero se trata de unas situaciones de comunicacién que tienen dos
rasgos distintivos especificos para la matematica educativa: por un lado, lo que se comunica es
matematicas; por otro, la situacion de comunicacion es una situacién de ensefianza y
aprendizaje.

En toda situacion de enseflanza y aprendizaje estan presentes cuatro elementos
esenciales: los sujetos que aprenden, el sujeto que ensefa, el contenido que se ensefia y
aprende (en nuestro caso las matematicas) y la comunicacion que envuelve a los tres anteriores.
Por ello, en la elaboracién de los MTL se consideran cuatro componentes interrelacionados

estrechamente, que se corresponden con los elementos antes mencionados, y que llamamos el
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componente de cognicién (correspondiente al estudiante), el componente de ensefianza
(correspondiente al investigador), el componente formal (correspondiente a la matemética) y el
componente de comunicacion.

A continuacioén se hace una descripcion somera del sustento tedrico para cada uno de los
componentes que organizan y sirven como guia para el desarrollo de la presente investigacion.
Componente formal

La elaboracion del componente formal le brinda al investigador un referente para realizar
el analisis de las actuaciones de los estudiantes. El propésito es contar con un SMS mas
abstracto, que permita al observador hacer una lectura de los textos producidos por los
estudiantes en estratos mas concretos del SMS durante el proceso de ensefianza y aprendizaje
(Filloy, 1999).

El componente formal puede concebirse como el contenido matematico presente en la
conducta de un sujeto ideal en un dominio mas o menos concreto de las mateméaticas (Puig,
2008). Este componente corresponde al dominio matematico formal y a las aplicaciones de los
conceptos matematicos cuyo aprendizaje se investiga.

En esta investigacion, el componente formal esta sustentado en parte en las ideas de
Freudenthal (1983), de forma especifica en el andlisis que hace en los capitulos dedicados al
Lenguaje Algebraico y las Funciones.

El autor comienza el analisis fenomenolégico del concepto de variable mencionando que
éstas son un fenémeno linglistico presente tanto en la lengua vernacula como en el lenguaje
matematico, que permite formular enunciados generales, y subraya que “originalmente “variable”
significaba algo que realmente varia, algo en el mundo fisico, social, mental; pero también en el
mundo matematico, que se percibe, se imagina o se supone que esta variando” (Freudenthal,
1983, pp. 491-492)

Siguiendo la concepcion freudenthaliana de las matematicas, “los conceptos matematicos

son medios de organizacion de fendmenos del mundo” (Puig, 1997, p. 65). En particular pues, la
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funciébn, como objeto matematico, surge por la necesidad de enunciar o reproducir la
dependencia (o conexién) entre variables presentes en el mundo fisico, social o mental.

Segun Freudenthal (1983), la precision con que es posible describir la dependencia entre
variables puede ser distinta, yendo desde el uso de nociones de orden (cuanto mas esto, tanto
mas eso), hasta relacionar una con otra de forma mas o menos precisa, posiblemente numérica.
Ademés hay otro elemento crucial en la constitucion de la funcién como medio de organizacion
de los fenédmenos de cambio, la delimitacién de un tipo particular de dependencia mediante la
distincién entre variables dependientes e independientes

La funcién es un tipo especial de dependencia, esto es, entre variables que se distinguen

como dependientes e independientes, una terminologia [...] que [...] subraya el elemento

importante fenomenolégicamente: la direccion desde algo que varia libremente a algo que

varia por coaccion (Freudenthal, 1983, p. 496).

El autor sefiala cdmo ese fundamento fenomenoldgico del concepto de funcidén desaparece
en su definicion actual mas abstracta como un caso particular de una relacién entre conjuntos.

Una relacion de A a B es cualquier subconjunto del producto cartesiano AxB. Tal relacién

f se llama una funcién de A en B si para todo a € A existe exactamente un b € B tal que

(a,b) Ef. Esta definicibn es loégicamente equivalente a la anterior, pero
fenomenolégicamente no lo es, y didacticamente no lo es en absoluto, ya que se
obscurece la accién esencial de asignar, dirigida de A a B [...] Se pueden oponer estas

dos definiciones como dinamico vs estatico. (Freudenthal, 1983, p. 497).

Para los fines de este proyecto de investigacion, rescatamos los elementos antes
mencionados, los cuales, segun el autor, son necesarios para la constitucion del concepto de
funcién, ademas de lo que denomina el aspecto cinematico de la variable.

Como es posible observar, el concepto formal de funcién que se usa actualmente ha

perdido su caracter dinamico, lo cual puede dificultar su comprensién. Por lo tanto retomamos la
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propuesta de Thompson y Carlson (2017) quienes sostienen que “las ideas de variacion continua
y covariacion continua son epistemologicamente necesarias para que los estudiantes y
profesores desarrollen utiles y robustas concepciones de funciones” (Thompson y Carlson, 2017,
p. 423, traduccioén propia), con lo cual coincidimos. Pero incluso podemos ir un paso mas atras y
sefialar que es necesario prestar atencion a la forma en que la nociéon de cambio evoluciona para
dar paso al concepto de variable.

En su estudio, Thompson y Carlson examinaron 129 articulos relacionados con los
conceptos de covariacion y funciéon y en ninguno encontraron una definicion de funcién desde
una perspectiva de covariacion. Asi que los autores elaboran la siguiente definicion.

Una funcion, covariacionalmente, es una concepcion de dos cantidades que varian

simultdneamente de tal manera que existe una relacion invariante entre sus valores que

tiene la propiedad, en la concepcién de la persona, de que cada valor de una cantidad
determina exactamente un valor de la otra. (Thompson y Carlson, 2017, p. 436, traduccion
propia)

Este tipo de aproximacion es sustancialmente distinta a la utilizada en los ambientes
tradicionales de ensefianza, enfocados al estudio de los conceptos de variable y funcion desde
una perspectiva estatica. De manera que de estos autores se retoma la recomendacion de que
el concepto de funcion se construya a partir del trabajo con fendémenos que impliquen el analisis
de los valores de dos, o mas cantidades, que varian de forma simultdnea (Thompson y Carlson,
2017).

Siguiendo con este orden de ideas, ademas de contar con una definicién del concepto de
funcién es necesario especificar lo que se considera como cambio y variacion, ya que son
términos sustanciales para el estudio y sobre los que se articulan las descripciones de las

actuaciones observadas durante los periodos de experimentacion.
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Asi pues, el cambio se considera como la modificacién de estados de las cualidades
implicadas en un fendmeno y la variacion es la cuantificacién del cambio; por lo tanto, al llevar a
cabo dicha cuantificacion estamos en la posibilidad de introducir el concepto de variable.

Con base en las definiciones anteriores es posible concluir que los conceptos
matematicos variable y funcion, de acuerdo con lo que propone Freudenthal (1983), son objetos
gue permiten organizar el cambio implicado en fenédmenos pertenecientes a diversos ambitos,
como la economia, la biologia, la fisica o incluso la misma matematica.

Asi, la secuencia didactica correspondiente al componente de ensefianza se disefié con
el objetivo de observar y caracterizar la forma en que los estudiantes dan tratamiento al cambio
implicado en los fendmenos dinamicos y como surgen las variables, la dependencia y la distincién
entre dependiente e independiente.

Componentes de cognicion y comunicacion

En un inicio, el modelo de cognicién se basa en lo que ya sabemos sobre lo que hacen
los estudiantes al resolver situaciones problematicas, por tanto consideramos un conjunto de
tendencias cognitivas que se presentan durante la ensefianza y aprendizaje del algebra,
identificadas por el grupo de investigacion mediante experimentaciéon, y descritas en Filloy,
Rojano y Puig, (2008).

Ya hemos mencionado que los componentes de los MTL estan interrelacionados, en este
sentido, el componente formal es otro elemento que nos sirve para observar las producciones de
los estudiantes (Filloy, Puig y Rojano, 2008), que en este caso se enfoca en las ideas de
Freudenthal respecto al cambio y la variacion.

En nuestro caso las ideas de Freudenthal respecto al cambio y la variacibn mencionadas
al final del apartado anterior las utilizamos como parte de los mecanismos de observacion. Estos
referentes fueron adaptados para caracterizar las actuaciones de los estudiantes con base en

tres categorias de analisis.
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1. El tipo de aproximacion empleado por los estudiantes al resolver situaciones
problematicas, ya sea de tipo cualitativo o cuantitativo.

2. La identificacion de las producciones como de tipo dindmico o de tipo estatico.

3. Lacaracterizacion del SMS al que pertenecen las producciones, considerando los usos
de la variable, ya sea desde una aproximacion aritmética o algebraica.

Para comprender el proceso comunicativo producido cuando los alumnos llevan a cabo
Sus actuaciones es necesario considerar unas nociones de signo, texto y SMS suficientemente
amplias que sirvan para tomar en consideracion el significado pragmatico del conocimiento
matematico. Esas nociones estan descritas en Filloy, Puig, y Rojano (2008). Ademas, se requiere
gue la nocién de SMS sea eficaz y amplia para incluir los SMS intermedios producidos por el
aprendiz durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, que tendra que rectificar de manera
gue al final del proceso llegue a ser competente (Filloy, 1999).

Por otro lado, la observacion de esos SMS intermedios producidos por los estudiantes,
con sus correspondientes cédigos personales, hace posible la deteccién de las tendencias
cognitivas y las dificultades que se generan mientras se esta tratando de ser competente en el
uso de un SMS nuevo, para el cual su conocimiento es insuficiente (Filloy, Rojano, y Solares,
2002). Lo anterior observado generalmente durante un proceso traduccion, entiéndase ésta
como la representacion en un SMS abstracto de los objetos, propiedades y relaciones presentes
de un texto perteneciente a un SMS mas concreto, 0 viceversa.

Componente de ensefianza

Para llevar a cabo el disefio del componente de enseflanza y la correspondiente
secuencia didactica se tomaron en cuenta el componente formal y de cognicion antes
mencionados. Con base en esto, se incorporan recursos didacticos que a nuestra consideracion
favorecen el proceso de ensefanza aprendizaje, como lo son la modelacion de fenémenos fisicos

y el uso de herramientas tecnoldgicas.
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En la presente investigacion se propone utilizar diversos fendmenos dindmicos,
provenientes de la fisica, y de algunos contextos mas, como medio para dar significado a los
conceptos matematicos que interesa estudiar.

Lo anterior debido a que al comenzar con el andlisis histérico-critico de las nociones de
cambio y variacion, se encontré que el surgimiento y el desarrollo de dichas nociones estan
intimamente ligados con cuestiones de tipo fisicas. Los pensadores, en su afan de comprender
el comportamiento de cuestiones como el sonido, la flotabilidad, el movimiento, la luminosidad,
se vieron en la necesidad de desarrollar un lenguaje que les permitiera distinguir y simplificar las
relaciones implicadas, un ejemplo de lo anterior es el trabajo de Arquimedes respecto a la
hidrostatica (Bell, 1985). Por lo tanto, se decide comenzar la secuencia de ensefianza con la
modelizacion de fenémenos dinamicos provenientes de la fisica.

Por lo tanto es conveniente considerar algunas ideas respecto a la modelizacién, la cual
implica un proceso de traduccion con el que se dota de significado en un contexto concreto a los
nuevos objetos y operaciones que luego apareceran en escenarios mas abstractos.

La postura adoptada es compatible con lo planteado por Blum (2015), quien sefiala que,
la modelacién matematica es un proceso que conduce de una situacién problematica extra-
matematica a un modelo matematico, lo cual implica que los objetos, relaciones y datos que
participan en el modelo real sean traducidos a uno matematico, permitiendo la reinterpretacion
del primero.

En Puig y Monzé (2013), se plantea que al resolver un problema de modelizacién en una
situacion de ensefianza y aprendizaje en que se pide modelar mediante una funcién un fenémeno
fisico del que se tienen datos reales se presentan los siguientes elementos.

En primer lugar, el fenbmeno se va a describir mediante la medida de unas magnitudes
seleccionadas de entre las propiedades del fenbmeno, que ya vienen dadas en el enunciado de
la tarea o cuya determinacion es la primera fase de la tarea. Ademas, hay que tomar una decision

sobre el tipo de funcidon que se va a ajustar a los datos de entre un catalogo de familias de
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funciones disponibles en la memoria o0 en el entorno tecnolégico con que se trabaja, y esa
decision se toma sobre la base del conocimiento de propiedades cualitativas del fenémeno y de
propiedades cualitativas de las familias de funciones, entre las que se busca una
correspondencia. Tras ello, hay que obtener la funciéon concreta de la familia que describe los
datos obtenidos del fendmeno concreto observado. Finalmente, hay que expresar la funcion en
una forma canoénica, elegida de manera que los parametros se refieran a propiedades del
fenébmeno que interesa resaltar.

Se sigue la hip6tesis planteada en Puig y Monzén (2013), de que el andlisis cualitativo,
tanto del fendmeno como de las familias de funciones disponibles, desempefia un papel crucial
en la toma de decisiones, tanto en el momento de traduccién del fenbmeno a un modelo
matematico, como en sentido contrario.

Ademas de la incorporacion de fendémenos fisicos y la modelizacién de éstos,
consideramos la implementacion de herramientas tecnoldgicas, debido a dos de sus
potencialidades: podemos tomar datos reales y ademas representarlos de tres formas distintas,
pero interrelacionadas.

Se utilizaron calculadoras graficadoras (TI 83Plus y Voyage 200), a las cuales se les
conectaron CBR (Calculator-Based Ranger), con sensores de distintas clases (movimiento,
temperatura, corriente eléctrica, luminosidad). Ademas, desde un inicio se le indic6 a los
estudiantes que tenian la libertad de usar Geogebra o cualquier otro software, cuando asi lo
desearan, y de la forma en que a ellos les pareciera conveniente. En todas las sesiones de trabajo
se puso a su disposicién una computadora con el Geogebra instalado.

El componente de ensefianza estd integrado por un amplio nimero de situaciones
problematicas, provenientes de diversos contextos, como la fisica, la economia y la misma
matematica, las cuales tienen en comun el caracter dinamico.

La implementacioén se realizé en cinco intervenciones, por cuestion de extension en este

articulo describimos someramente las dos primeras intervenciones, relacionadas con la
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modelacion de fendmenos fisicos, disefiadas con el objetivo de observar la forma en que emerge

la nocién de variable y los procesos de abstraccion que se genera para dotarla de significado.

lera intervencion. Fenémenos de flotabilidad
Esta intervencion se compuso de cuatro sesiones de ensefianza, para las cuales
disefiamos una serie de experimentos dinamicos basados en el fendomeno de flotabilidad, donde
una de las actividades principales fue la generacion de hip6tesis de funcionamiento. Lo anterior,
con el objetivo de identificar la manera en que se hace el tratamiento de los fenémenos de cambio
y la forma en que se incorpora el concepto de variable a las explicaciones.
Las situaciones problematicas trabajadas a lo largo de las cuatro sesiones de ensefianza
controlada fueron las siguientes.
1. Comparacién entre objetos con y sin flotabilidad
2. Construccion de un barco con plastilina
3. Explicacién del funcionamiento de una lampara de lava
4. Construccion y explicacion del funcionamiento de un ludion
5. Resolucién de dos problemas relacionados con flotabilidad
2da intervencion. Toma de datos con sensores
Intervencién compuesta por cuatro sesiones de ensefianza controlada, durante la cual
incorporamos el uso de calculadoras graficadoras (Calculadoras Tl 83Plus y Voyage 200)
conectadas a sensores de movimiento (distancia/velocidad) y de corriente eléctrica, con los
cuales se recogieron datos reales para su analisis. A continuacion enunciamos la serie de
situaciones problematicas planteada, disefiadas con base en un manual de la Texas Instrument
(2004).
1. Comparacion de graficas obtenidas a partir del desplazamiento de los estudiantes
2. Reproducciéon, mediante desplazamientos, de graficas dadas por la calculadora

3. Modelacién de la caida y el rodamiento de una pelota
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4. Modelacién de un circuito de pilas en serie
Las tres intervenciones posteriores, omitidas en este texto, se enfocan en caracterizar la
forma en que el concepto de variable se utiliza en distintos tipos de relaciones, trabajando con
fendmenos econémicos, series geomeétricas y optimizacioén, para llegar al concepto de funcion.
Desarrollo de la experimentacion

La experimentacion se realizé con 20 estudiantes (20-21 afios), que cursaban el séptimo
semestre de la Licenciatura en Educacién Secundaria con especialidad en Matematicas en la
Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de Durango, ubicada en Durango, México.
Con esta poblacion se trabaj6 a partir del tercer semestre. La instituciéon brindé todas las
facilidades para trabajar con sus estudiantes.

La experimentacion tuvo dos fases. La primera consistié en la implementacion de los
cinco periodos de intervencion antes mencionados, integrados por un total de 23 sesiones de
ensefianza controlada, con una duracion aproximada de dos horas cada una, guiadas por el
investigador y hechas en horario extra clase. A partir de lo anterior realizamos la clasificacion de
la poblacién. Esto con la finalidad de elegir un subgrupo de la poblacion en el que estuvieran
presentes las distintas clases o perfiles, para en una segunda etapa, observar en entrevista
clinica.

Para llevar a cabo la caracterizacion de las actuaciones de los estudiantes se cont6é con
distintos instrumentos de recogida de datos. Las 23 sesiones de ensefianza controlada, fueron
videograbadas en su totalidad y se realizé la transcripcion de cada una de ellas. De igual forma,
se cuenta con los registros escritos, plasmados en las hojas de trabajo que guiaron cada sesién.

La estructura general de las sesiones de enseflianza fue la siguiente. En un primer
momento se realiza una introduccion del fenébmeno o concepto a trabajar, luego se organiza al
grupo por equipos y se entregan las hojas de trabajo y el material necesario. En cada equipo
comienza un periodo de discusion, propiciado por las preguntas planteadas en las hojas de

trabajo. Para finalizar, se discuten de forma grupal las conclusiones obtenidas. Durante la
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realizacion de los experimentos y la contestacion de las hojas de trabajo, el investigador tiene la
funcién de resolver las dudas de los estudiantes, procurando que sean ellos quienes llegan a las
soluciones de los planteamientos por cuenta propia.

A continuacion se presentan algunos de los resultados obtenidos.
Resultados

Ahora que se conoce la estructura general del MTL, se presentan los resultados obtenidos
a partir de las dos primeras intervenciones (ocho sesiones de ensefianza controlada). Se hace
una reconstruccion racional de lo ocurrido, en la cual describimos algunas de las situaciones
problematicas planteadas a los estudiantes y ademas exponemos las tendencias detectadas en
las actuaciones, ejemplificandolas con extractos de las transcripciones de los diadlogos, donde
cada linea de participacion es numerada para hacer referencias especificas durante la
descripcion de las tendencias.
Primera Intervencion

A continuacién se describen y analizan algunos de los momentos producidos durante la
puesta en marcha de la primera parte de la secuencia didactica, donde se trabajé con distintos
fendmenos fisicos relacionados con la flotabilidad de los cuerpos. Durante esta intervencién
emergen distintas magnitudes variables de forma progresiva y se determinan diversas relaciones,

yendo desde comparaciones utilizando nociones de orden, hasta aproximaciones a funciones.

Comparacién entre objetos con y sin flotabilidad.

En la primera actividad se observo la colocacion de tres objetos de distinto material
(plastilina, corcho y metal), dentro de un recipiente con agua. La pregunta que debian contestar
los estudiantes fue ¢ Por qué unos cuerpos flotan y otros no? La intencion de la actividad no fue
gue generaran una explicacién exacta, sino que emergieran nociones Utiles para las actividades

posteriores.
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Descripcion de los fendmenos a partir de cualidades no medibles.

Lo que se observa a partir de las respuestas de los estudiantes es un transito de lo
cualitativo a lo cuantitativo. Durante la primera aproximacion que se hace a los fenémenos,
estructuran sus explicaciones a partir de cualidades de los objetos, perceptibles de forma directa
por los sentidos, como son el tamafio, el material o la forma, generalmente no medibles [lineas
3,5, 8, 10 y 14], para luego dar paso a la incorporacién de magnitudes [7 y 11]. Como parte de
las explicaciones, se realizan comparaciones de estas cualidades, utilizando las nociones de
orden, mayor que y menor que [10]. Con base en estas comparaciones, se propone que un objeto
tendra flotabilidad si su peso es poco. Sin embargo, con distintos contraejemplos, en los que se
considera el cambio de estado de la magnitud peso, como el que plantea la estudiante Iv al
mencionar que los barcos, aunque son muy pesados flotan [16], logran establecer que esta

magnitud no es la que define la flotabilidad por si misma, mas no se identifica la causa.

1 I ¢ Por qué unos cuerpos flotan y otros no?

2 I A ver ¢aqui en este equipo qué contestaron? [sefiala al equipo 3]

3 Da Por el material con que esta hecho cada objeto

4 I Por ejemplo ¢ el corcho de qué estara hecho?

5 G De madera

6 | De algun derivado de la madera verdad, ¢ Qué sucede con este material?

¢ Por qué este material si flotard y la plastilina no?

7 Da Porque tiene menos peso

8 Iv No, es que el corcho no esta tan compactado, estd mas poroso que la
plastilina

9 I Si, se dan cuenta ya empiezan a surgir algunas nociones distintas. El

corcho no esta tan compactado y ¢qué pasa con el metal?

10 Pues el material es mas pesado
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11 Ya Es que viene siendo mas bien por el peso ¢no? Porque si fuera por el
material igual podemos hacer un trozo pequefio de plastilina y como es
pequefio va a flotar

12 M ¢ Y si colocamos un trozo pequefio de metal?

13 I Aqui su comparfiera menciona que es por el peso, entonces ella plantea
un ejemplo, si yo coloco un pedacito muy pequefio de plastilina tiene que
flotar, entonces... [separa una bolita de plastilina y lo deposita en el

recipiente con agua y se hunde]

14 Ya Se va a ir para abajo
15 I Si verdad
16 Iv Porque por ejemplo un barco esta stper pesado y no se hunde. Es que

no tiene que ver con el peso porque si eso fuera todos los barcos se

hundirian y no es asi. Entonces mas bien tiene que ver con...

Determinacion de magnitudes por la necesidad de medir.

Luego de un tiempo de discusion, los estudiantes incorporan términos mas formales en
sus explicaciones, como volumen, masa y densidad. El empleo de esta Ultima magnitud exige
un mayor grado de abstraccién, ya que no es perceptible para los sentidos de forma directa, es
una relacion entre la masa y el volumen, en algunos estudios ya se ha detectado que estas
propiedades de tipo intensivas implican ciertas dificultades en los estudiantes (Napal, Echeverria,
Zulet, Ibarra y Santos, 2018).

La determinacion de una relacion entre dos magnitudes es un embrion del concepto de
funcién, siendo necesario definir la forma en que las cantidades de esas dos magnitudes varian
en un espacio de medida, manteniendo la relacion de dependencia.

Construccién de un barco con plastilina
Luego de obtener algunas conclusiones de la actividad anterior, se indica a los

estudiantes que construyan un cubo con un trozo de plastilina, y lo coloquen en un recipiente con
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agua, que registren lo que sucede y en seguida, con el mismo trozo de plastilina, construyan un

barco que se mantenga a flote y expliquen el motivo por el cual sucede esto.

Uso de nociones de orden para establecer relaciones.

La clave para aproximarse a la explicacion del fenbmeno es transitar de la consideracion
del objeto como un blogue de plastilina con propiedades especificas, a la del barco, como un
sistema integrado por la plastilina y el aire contenido, en el que influyen distintas magnitudes,
como el volumen, la masa y la densidad, ademas es necesario definir las magnitudes que se
mantienen constantes y las que cambian. También es necesario establecer las relaciones que
se generan entre las magnitudes y especificar las condiciones con las que se genera la
flotabilidad. Para este caso en particular, la masa del barco es la magnitud constante, ya que se
indicé que se debia construir con la misma plastilina que el cubo. Luego, el volumen del sistema
integrado por la plastilina mas el aire, es una magnitud que se puede modificar. Y la densidad, al
ser el cociente de la masa entre el volumen, disminuye al aumentar el volumen y aumenta al
disminuir éste, a este tipo de comportamiento entre las variables relacionadas lo denominamos
como covariacién de sentido contrario. En el siguiente extracto presentamos un ejemplo de las
explicaciones producidas por los estudiantes.

17 I Entonces ahora ustedes ya lograron construir un barco que flota, la
condicion fue que el barco se construyera con la misma cantidad de

masa que el disco y el cubo, entonces ¢ por qué el barco si flotara?

18 De Porque la densidad es menor
19 I ¢Y como puede ser posible esto?
20 De Porque tenemos una relacion entre masa y volumen, el volumen es

mayor, la unidad de medida es en metros cubicos, entonces la masa

sigue siendo igual y el volumen es mayor

21 I ¢ Y por qué mencionas que el volumen es mayor?
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22 De A no, no es cierto

Eu Es por la forma como esta hecho el objeto, por ejemplo el disco esta
hecho de una forma en que la densidad esta mas junta [con las manos
hace sefias de compresion] y el barco estd méas disperso. Entonces, en
diferentes partes tiene el mismo equilibrio por eso no se hunde.

Las relaciones identificadas entre las magnitudes se mencionan de forma especifica. Como
se observa en la participacion del estudiante De, define la magnitud que se mantiene constante
y la que cambia, establece una relacién entre éstas y concluye que la magnitud resultante
también debe cambiar [18 y 20]. Por la forma en que el estudiante Eu se expresa y sus gestos
corporales, podemos identificar que utiliza el concepto de densidad para referirse a la magnitud
volumen [23]. Resulta interesante observar que se esta pensando en magnitudes que pueden
ser medidas, pero que no se cuenta con los recursos para hacerlo, sin embargo, si se pueden
establecer relaciones de orden, Utiles para aventurar hipotesis, lo cual se puede considerar como
una primera aproximacién a la construccién de relaciones funcionales.

Construccion y explicacion del funcionamiento de un ludién.

Una mas de las actividad consistio en la construccion de un ludion. El cual esta integrado
por una botella cerrada llena de agua y un pequefio gotero dentro. Para que el ludién funcione
de forma correcta es necesario que el gotero tenga un poco de aire en su interior. El mecanismo
es el siguiente. Primeramente es necesario tener en cuenta que el gotero con aire se considera
como un sistema con un peso y un volumen inicial especifico. Al ejercer presion sobre las paredes
de la botella, el aire que se encuentra dentro del gotero se comprime, produciendo una
disminucion del volumen del sistema. Al disminuir el volumen, la cantidad de agua que éste
desplaza es menor, lo que produce una disminucion en la fuerza de empuje que experimenta el

sistema. Al mantenerse el peso del sistema del gotero constante, y la fuerza de empuje disminuir,
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provoca que la altura del gotero disminuya. Este es un ejemplo de lo que denominamos estructura
I6gico/causal de un fendbmeno.

Como actividad, en un primer momento se les mostré a los estudiantes un ludién en
funcionamiento y después se les pidié que construyeran uno por equipo, proporcionandoles los
materiales necesarios. La tarea fue que generaran una hipétesis del funcionamiento, detectando
las magnitudes involucradas.

Determinacion de la dependencia entre variables y el tipo de relacién que

mantienen.

En un primer momento, en la mayoria de los equipos habian establecido su estructura
I6gica causal a partir del aumento de la magnitud presién, proponiendo que esto causa un
aumento de la masa ya que entra agua en el gotero, el volumen se mantiene constante, por lo
tanto la densidad aumenta y por ultimo el gotero desciende. La explicacién que plantean tiene
consistencia, pero es incorrecta ya que se define la masa como variable, por lo tanto se les
presentd un ludién con una modificacion, en su interior, en lugar de gotero tenia un pequefio
globo cerrado, al cual era imposible que le entrara agua. El siguiente es un ejemplo del tipo de
hipétesis que se obtuvieron al final.

24 | A ver, explicanos desde el inicio

25 De Bueno pues primero esta el globo asi [coloca sus manos en forma de
esfera], entonces cuando uno hace presion el globo se comprime

[disminuye el volumen de la esfera], entonces su volumen es menor
26 Da ¢Se comprime?

27 De El globo pierde volumen y la masa sigue siendo la misma, pero el
volumen cambia, es como el del gotero hada mas que el volumen se
mantiene y la masa cambia, aqui es inverso. Entonces como el principio
de Arquimedes dice que la fuerza equivale a la fuerza del agua que
desplaza el gotero, entonces el globo aqui cuando tiene la mayor

cantidad de volumen provoca mas desplazamiento entonces la fuerza
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es mayor, entonces al ejercer presion el volumen es menor, entonces si
el volumen es menor el agua que desplaza es menor, y la fuerza
aplicada o la fuerza que sube hacia arriba es menor, entonces lo que

hace es que baja

Se observa que el estudiante da un tratamiento dindmico al fendmeno, pues utiliza los
términos “cambia”, “desplaza”, “sube” y “baja” [27], y gestualmente también lo demuestra [25].
Pensamos que durante la generacion de las hip6tesis de funcionamiento es necesario un uso
intensivo de la memoria de trabajo, ya que se rescatan por lo menos seis de las magnitudes
involucradas y las relaciones que existen entre éstas, lo cual es una gran cantidad de informacion
gue debe estar a disposicion para su uso.

Resolucién de problemas de flotabilidad (el ludion).

En la tercera sesion de trabajo se planteé una situaciéon, en la que se le asignan
cantidades especificas a las relaciones existentes entre algunas de las magnitudes involucradas
en el fendmeno del ludién. El planteamiento es el siguiente.

Ahora, por cada .04 N de presion ejercida en las paredes del recipiente la densidad del

gotero aumenta .01 g/cm3 y desciende 3 mm. Suponiendo que la altura de la botella es de

30 cm a) ¢, Qué presion se debe ejercer sobre las paredes de ésta para que el gotero quede

situado justamente en el centro de la botella? b) ¢ Y para que descienda hasta el fondo? c)

Determina una expresion que permita calcular la altura a la que se encontrara el gotero

para cualquier presién ejercida.

En este planteamiento, las dos primeras preguntas corresponden a la determinacién de
las magnitudes para dos estados especificos del fendmeno. En la mayoria de los equipos se
menciond, de forma explicita, el uso de reglas de tres simple para obtener los valores
desconocidos [33]. En el extracto presentado se observa que los estudiantes discriminaron la

magnitud que no era necesaria para dar respuesta a la pregunta y especificaron la relacién
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existente entre las dos magnitudes consideradas. Ningun equipo tuvo dificultades para obtener
los valores de la magnitud solicitada.

Con el extracto siguiente se puede observar la relevancia que tiene el analisis cualitativo
de la situacién para lograr la traduccion a un SMS mas abstracto. La estudiante inicia definiendo
las variables involucradas en el fenémeno y la relacién de dependencia que existe entre éstas.
Luego se identifica una magnitud mas, necesaria para obtener la altura a la que se encontrara el
gotero, que es la altura de la botella dentro de la que se encuentra, la cual se considera como
constante [29].

28 I Aqui en este equipo llegaron a su expresion [dirigiéndose al equipo dos]

29 Y Si, ¢es que era la altura no? Una expresion que permitiera calcular la
altura a la que se encuentra el gotero a partir de cualquier presion.
Nosotros llegamos a que era la altura igual a 30 que es la distancia total

de la botella, menos 0.3 entre 0.04N.
30 I Ok, pasale a explicar lo que hicieron por favor

31 Y Quedd asi [escribe en el pintarrbn  lo  siguiente  h =

distancia que desciende

altura total de la botella — (presion ejercida)

0.04N
h =30 - x|
32 I Muy bien, explicanos que fue lo que hicieron
33 Y Partimos de la regla de tres que realizamos, para sacar la distancia que

desciende, en este caso si aplicamos la regla de tres, tendria que
multiplicarse la fuerza aplicada por 0.3 y dividirse entre 0.04. Pero le

restamos al 30, que es la altura total de la botella le restamos esto [sefala
0.3 .. . .
oaX de la expresién] porgue si solamente hacemos esto nos va a salir la

distancia que va a haber de la tapa al gotero, entonces si eso se lo

restamos a 30 obtenemos la altura a la que se encuentra el gotero.

., £ 0.3
34 | ¢Quedo claro como obtuvo el —x?
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35 G [guardan silencio]

36 Y Esto de aqui es la distancia que desciende, la distancia que desciende la
vamos a obtener multiplicando la fuerza aplicada, por 0.3 y lo dividimos
entre 0.04.

Uso de la variable aritmética para transitar a la variable algebraica.

Para lograr la traduccién del fenébmeno de cambio, las estudiantes de este equipo
comienzan identificando la relaciébn que existe entre la presion ejercida y la distancia que
desciende el gotero, lo anterior lo logran planteando proporciones obtenidas a partir de estados
especificos de las magnitudes, la estudiante Y explicita que aplicaron la estrategia de la regla de
tres simple, que es puramente aritmética, para obtener algunos valores desconocidos de las
magnitudes [33]. Incluso, estos datos son organizados en forma de tabla, a la que coloca las
etiquetas fuerza aplicada y distancia de descenso.

Los datos estan organizados de tal forma que se puede llevar a cabo una lectura dinamica
de éstos, propiciando la identificacidn de la relacion de proporcionalidad presente. Esta forma de
calcular estados del fenémeno, con estrategias meramente aritméticas, es a lo que denominamos
uso de la variable aritmética [Fig. 1]. A partir de este analisis aritmético, la estudiante logra realizar

una generalizacion de la relacion y expresarla mediante lenguaje algebraico, ya que menciona
. 0.3 . . .
gue la expresién 502 X Tepresenta la distancia de descenso, con lo cual se puede afirmar que en

Su mente conserva carga semantica proveniente del fenémeno.
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Fig. 1 Textos producidos por la estudiante durante la resolucion del
problema del ludion

Al final menciona que esa expresion se tiene que restar a 30 para que el valor obtenido

corresponda con la altura a la que se encontrara el gotero dentro de la botella, con lo cual llega
.z 0.3 . . . ipn
a la expresion h = 30 — To0a X mediante la cual se representan las relaciones antes identificadas

pero cristalizadas en una expresion algebraica, ejemplo del uso de la variable algebraica [33].
Segunda intervencion

A continuacion presentamos un ejemplo de las tareas donde se incorpora el uso de los
sensores de movimiento, llevadas a cabo durante la puesta en marcha de la segunda parte del
Modelo de Ensefianza y describimos algunas de las tendencias de actuacion de los estudiantes.

Reproduccion, mediante desplazamientos, de gréficas dadas por la calculadora.

Una de las tareas consistié en reproducir, con base en sus movimientos, una grafica
presentada en la pantalla de la calculadora. La situacion problematica requeria que el estudiante,
con base en la observacion del gréfico, determinara las caracteristicas de su recorrido sobre una
recta numérica de cinco metros plasmada en el piso. Tanto la colocacién inicial respecto al
sensor, la distancia, el tiempo de cada recorrido y la posicion final debian ser consideradas para
obtener una reproduccion exitosa. A medida que el estudiante realizaba los movimientos, el

grafico de su desplazamiento se plasmaba sobre el original.
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En seguida, presentamos dos de los distintos tipos de lectura/transformacién que realizan

los estudiantes para dar significado a los textos graficos y se ejemplifican utilizando extractos de

los didlogos desencadenados.

Lectura/transformacion con caracter cualitativo dinamico.

En el siguiente extracto se observa la forma en que la estudiante Ma realiza la traduccion

del texto gréafico, describiendo dos acciones por realizar. La grafica esta conformada por dos

segmentos rectos [Fig. 2], el primero es horizontal al eje de las abscisas y el segundo tiene cierta

inclinacién con pendiente negativa. La estudiante, traduce esto en las acciones, quedarte parado

y correr rapido [39]. Y a su vez, el estudiante De también describe un desplazamiento de forma

cualitativa [42].

37

38

39

40

41

42

Ma

Ma

De

Estudia la grafica bien, ¢coOmo va a ser tu movimiento para

reproducir la grafica exactamente?

Fig. 2. Gréfica a reproducir

¢, Qué vas a tener que hacer para reproducir esa grafica?
Quedarte parado y correr rapido

Si, quedarme parado, no pero seria... a no si si si

Te quedas parado... y corres

Te tienes que alejar
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Como se puede observar, la estudiante realiza una lectura/transformacion con caracter
cualitativo dinamico, ya que el texto grafico se traduce en desplazamientos descritos sin la
incorporacion de magnitudes que permitan una descripcion precisa [39, 41y 42].

Lectura/transformacidon con caracter cuantitativo dindmico.

En el siguiente extracto se presenta la lectura/transformacion llevada a cabo por la
estudiante Y, quien presenta un alto grado de competencia tanto en semantica como en
sintactica, el texto producido es de caracter cuantitativo dindmico.

43 Y Arranco del metro

T 8 Teus Insruments voyage 200

Fig. 3. Gréfica a reproducir

44 I Ok, arrancas del metro ¢ luego qué tienes que hacer?

45 Y Alejarme dos metros mas, seria hasta el tres [identifica las marcas en
el piso hasta la cual tendra que llegar]

46 Y Luego me quedo alli como cuatro segundos

47 Y Y luego ya me regreso como tres metros en tres segundo, si en tres
segundo

48 I A ver recuerda tu recorrido

49 Y En tres segundos dos metros hacia atras, luego me quedo ahi cuatro

segundos y regreso en tres segundo como un metro [cuenta sefialando
la calculadora]

50 I ¢Si? Vamos a ver

51 Y [Realiza el recorrido, la grafica obtenida a partir de su desplazamiento
se aproxima al gréafico original]

52 R iOhj

53 I Muy bien

Ella define de forma precisa la distancia que tiene que recorrer en cada lapso de tiempo

identificado, gracias al cambio de direccién de los segmentos que componen la grafica [45, 46 y
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47]. Realiza un andlisis preciso de las magnitudes y su comportamiento. Al definir la cantidad de
metros que debe recorrer en cada lapso de tiempo, evita el uso de expresiones poco precisas
como correr rapido o acercarse lentamente.

En algunos casos se identificaron actuaciones en las que la lectura/transformacion tenia
diversas aproximaciones, los estudiantes lograban extraer informacién cuantitativa
correspondiente a algunas caracteristicas de la grafica, sin embargo, algunas de las indicaciones
seguian siendo poco precisas.

Al observar la forma en que los estudiantes dotan de sentido a los fendmenos de cambio,
se detecta que los textos producidos poseen distintos grados de abstraccion, el cual aumenta a
medida que se identifican las relaciones cuantitativas presentes entre las magnitudes.
Discusion y conclusiones

Con esta investigacion se ha aproximado una caracterizacion de la forma en que un grupo
de futuros profesores de matematicas de educacion secundaria realizan acciones para dotar de
significado a fendbmenos de cambio y en particular al concepto de variable. A continuacién
presentamos un resumen de las observaciones detectadas.

Luego de analizar y caracterizar el desempefio de los estudiantes al tratar de resolver
situaciones problematicas relacionadas con fenémenos de cambio, se identificaron cuatro clases
de aproximacion, las cuales se pueden representar en una tabla de doble entrada [Ver Figura 4].

Se observdO que regularmente existe un transito entre las diversas clases de
lectura/transformacién a la hora de modelar un fenbmeno de cambio. Iniciando por una
aproximacion cualitativa estatica [3 y 8]. Los estudiantes que realizan una lectura/transformacion
cuantitativa de tipo dinAmica y considerando la relacién entre las variables [Fig. 1], son los que

mejor aproximan la modelacion de los fenbmenos de cambio.
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Fig. 4 Clases de lectura de los fendmenos de cambio. Fuente: construccion propia

Es necesario mencionar que en algunos casos, los textos se producen mediante distintas
clases de lectura/transformacion. Por lo tanto se pueden definir distintas combinaciones en las
producciones de los estudiantes.

Durante la implementacion del modelo de ensefianza los estudiantes realizaron distintas
producciones con el objetivo de dar sentido al cambio en los fenémenos dinamicos, algunas de
las acciones detectadas fueron las siguientes.

En un primer momento se realiza un analisis cualitativo con el cual se identifican
caracterisucas uei iendinenu de cainviv [3, 2, 8, 10 y 14], ias cudies yeneralmente se expresan
en forma de cualidades no medibles.

Al detectar el cambio implicado en los experimentos emerge la necesidad de medir distintas
caracteristicas de los fendmenos. Por lo tanto, las cualidades antes identificadas se refinan, para
dar paso al planteamiento de magnitudes (variables) [7, 11, 18, 20] que pueden ser medidas.

Luego de determinar las magnitudes implicadas, se identifican las que cambian y las que
se mantienen constantes, y a su vez se realiza una aproximacion a la clase de relacion que

mantienen y la direccion de dichas relaciones (dependencia) [25, 27].
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Mediante un analisis cuantitativo, consistente en operar de forma aritmética con los datos
identificados, se determinan estados especificos de las variables (uso de la variable aritmética)
(regularmente el estado inicial y uno mas) [33]. Al organizar la informacién obtenida, es posible
llevar a cabo una lectura dinamica de ésta [Fig. 1], que ayude a determinar las relaciones entre
las variables.

Mediante la generalizacion de los procesos aritméticos empleados, es posible producir un
texto algebraico que represente las relaciones (uso de la variable algebraica) [31], dicho de otra
forma, el planteamiento de una funcion.

En algunos casos, se llevd a cabo la comprobacion de la correspondencia del texto
algebraico con el conjunto de estados de las magnitudes, realizando la sustituciéon de datos y
observando si efectivamente la funcion representa el fenémeno.

Resulta importante mencionar que el conjunto de actuaciones no siempre emerge
ordenado de manera lineal y que no siempre se identifican todas las actuaciones en cada
estudiante, esto depende del nivel de competencia y la primera lectura que se emplea para
aproximarse a los fenbmenos, sin embargo es posible generalizarlo y resumirlo de la siguiente

manera.

Fig. 5 Proceso de abstraccion de la nocién de cambio. Fuente: construccion propia.

Se considera que un aspecto relevante para dar sentido al concepto de variable, es que
éstas pueden tener diversos comportamientos, dependiendo de los fendmenos que modelan.
Una de las actividades planteadas en la mayoria de las situaciones probleméaticas fue definir el
tipo relacién de acuerdo al comportamiento de la variable. En seguida se mencionan algunas de
las actuaciones detectadas.

Los estudiantes generan distintas estrategias para definir la clase de variaciéon en los

fendbmenos, sin embargo, el recurso mas utilizado es la produccién de textos graficos cartesianos.
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Mediante la observacion de las caracteristicas de éstos, tratan de determinar el tipo de funcion
implicada.

Se observa a menudo una tendencia a la linealidad, hallazgo antes descrito en Infante
(2016); cuando no se comprende el tipo de tratamiento que se debe dar al fendbmeno, se optaba
por un tratamiento lineal, por ejemplo, cuando se realiza la produccion de un texto grafico con
poca curvatura, se tiende a definir la variacion como lineal. Sin embargo, cuando es evidente que
el texto gréfico presenta cierta curvatura, se tiene a definir como de tipo cuadratica.

Otra estrategia utilizada para definir el tipo de comportamiento es el uso de textos
aritméticos, generalmente en forma de tablas de valores. En varias ocasiones se detect6 la
utilizaciéon del método de las diferencia para definir el comportamiento de la variable dependiente
en los fenédmenos. Aplicado de forma mecéanica generalmente; la falta de sentido es evidente al
trabajar con situaciones de crecimiento exponencial, donde los estudiantes manifiestan no
comprender porque no obtienen un valor constante, a pesar de realizar una gran cantidad de
diferencias.

Ademds se han detectado cuatro formas de expresar las relaciones en los fendmenos
dindmicos. 1) Comparacion mediante nociones de orden (mayor que, menor que). 2)
Identificacién de la dependencia entre variables. 3) Comparaciones numéricas entre estados de
los fendbmenos. 4) Determinacion de una funcién.

En este articulo se ha constatado la viabilidad del Modelo Teérico Local disefiado, ya que
se ha logrado el propésito planteado, caracterizar los procesos mediante los cuales un grupo de
estudiantes dota de significado al concepto de variable y las principales dificultades presentadas
en este inter.

La informacion obtenida brinda elementos para llevar a cabo el disefio de un conjunto de
nuevas actividades de modelacion de fenémenos para implementar en entrevistas clinicas
individuales, con el objetivo de refinar la descripcion de los procesos de abstraccion llevados a

cabo por los futuros docentes de matematicas. Para esto seria importante tener en mente el
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disefio de actividades que propicien el desarrollo del proceso de modelacién completo y no solo
una parte de éste, como fue el caso de algunas de las actividades disefiadas hasta el momento.

Por lo tanto, como conclusion se puede decir que el disefio de una secuencia didactica que
incorpora la modelacion de situaciones extra matematicas que implican cambio, permite la
dotacién de significado de las nociones de variable y funcion, ya que emergen por la necesidad
de organizar un conjunto de datos y relaciones. Es necesario resaltar que dichos significados se
construyen de forma progresiva, pasando por un proceso de abstraccion de las ideas intuitivas

iniciales.
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